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1 Overordnet introduktion

1.1 Baggrund

Der har leenge veeret fokus pa barnets tidlige sprogtilegnelse i danske dagtilbud, ogsa
lovgivningsmaessigt; forst i forbindelse med de paedagogiske leereplaner (2004), og siden i
forbindelse med den lovpligtige sprogvurdering af bern der i begyndelsen var for alle bgrn
(2007), men som nu sgges rettet mod bern med behov for en sarlig sprogindsats (2010) (se
forskningskortleegningens del I). Der er flere grunde til at der i de seneste ir har vaeret
fokus pa sproget.

Sproget spiller en stor rolle for barnets trivsel, fordi mennesker bruger sproget til at
udtrykke behov og til at dele oplevelser og tanker, dvs. at sproget fungerer som en
adgangsbillet ikke bare til sociale fzellesskaber men ogsa til personlig udvikling. Det er
altsd gennem sproget at barnet giver udtryk for sine tanker, fplelser, meninger og behov.

Det er ogsd gennem sproget, at barnets viden om og forstdelse af verden udvikles. I dag
lever vi i et informations- og kommunikationssamfund, hvor de fleste arbejdsfunktioner
kraver uddannelsesmassige kompetencer. Ogsé i forhold til vores private liv er boglige
feerdigheder nedvendige, og iser er adgangen til et funktionelt skriftsprog helt afggrende.
Mange servicefunktioner ligger pa nettet (fx NemID og DSB’s rejseplaner), og kontakten til
offentlige myndigheder foregdr i stigende grad over nettet, hvilket betyder at der flere og
flere strukturer og mere bureaukrati som man skal satte sig ind i via et skriftligt medium.
Selv sociale relationer dyrkes mere og mere via nettet (Facebook, Twitter, blogs, e-mails og
sms), og herved er gode lase- og skrivefaerdigheder afggrende for mulighederne for at
deltage i sociale faellesskaber. Ogsd muligheden for at give sin mening til kende og
udnytte de demokratiske rettigheder vi alle har i vores samfund, er betinget af gode laese-
og skrivekompetencer.

En anden vasentlig drsag til den ggede interesse for den tidlige sprogtilegnelse er at
forskningen i stigende grad har kunnet pévise hvor vigtig en rolle sprogtilegnelsen i
dagtilbudsperioden spiller for barnets leering pa leengere sigt. Forskningen kan siledes
dokumentere sammenhaenge mellem barnets tidlige sprogtilegnelse og senere
uddannelsesmaessige succes. Dette skyldes isar at barnets tidlige sprogtilegnelse kan
kaedes sammen med lesefeerdigheder, som spiller en vigtig rolle gennem grundskolen. At
leese kraever dels afkodningsfeerdigheder (at kunne identificere skrevne ord), dels leeseforstaelse
(at forsta det man laeser). I de fogrste klasser lerer born at lese, dvs. de tilegner sig
koderelaterede faerdigheder. Fra 3. - 4. klasse derimod laser barn for at lere, dvs. de anvender
leesning som redskab til at tilegne sig viden inden for alle fag. Forskningen viser samtidig
at barnets sproglige kompetencer i et vist omfang kan forudsige hvor hurtigt og hvor godt
barnet leerer at leese. De sproglige kompetencer ved skolestart pdvirker dermed udbyttet af
grundskolen og pa leengere sigt mulighederne for at fi en god uddannelse. Ogsa en dansk
undersggelse viser vaesentlige sammenhange mellem sproglige forudsaetninger i
begrnehaveklassen og den tidlige laeseudvikling (Juul, 2007).

Det ggede fokus pé sproglige kompetencer er derfor rigtigt og vigtigt. Som beskrevet
andetsteds er der store individuelle forskelle mellem bgrn med hensyn til hastigheden
hvormed de tilegner sig forskellige sproglige milepzele og dermed ogsd mellem bgrn pa
samme alderstrin (se Teorier om sprogtilegnelse, www.sprogpakken.dk). Forskningen viser
derfor ikke overraskende, at bgrn meder skolen med forskellige sproglige kompetencer.
Udenlandske undersggelser har vist, at op til 15% af alle bgrn i bgrnehavealderen — og
madske helt op til 20% — er sprogligt forsinkede eller har sproglige problemer i en grad der
gor at de har brug for serlig stotte for at tilegne sig de nedvendige sproglige kompetencer.
Andelen er vaesentligt hgjere blandt tosprogede bgrn med indvandrerbaggrund. Samtidigt
har forskning vist at det er muligt at iveerksaette indsatser i dagtilbuddene der understotter

berns sprogtilegnelse. S P R O G
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Det er i lyset af overvejelser som disse at Socialministerier/Servicestyrelsens
efteruddannelsespakke Efteruddannelse, temadage og undervisningsmateriale om borns
sprog skal ses.

1.2 Konceptet bag Sprogpakken

Det overordnede forméal med Socialministeriet/Servicestyrelsens efteruddannelsespakke,
Efteruddannelse, temadage og undervisningsmateriale om bgrns sprog (efterfglgende
refereret til som Sprogpakken) er at iveerkseette en generel opkvalificering af det
pxdagogiske personales arbejde med berns sprog i dagtilbudsalderen, herunder at sikre
implementering af nye regler om sprogvurdering og sprogstimulering. Ifplge
udbudsmaterialet skal Sprogpakken iseer kvalificere paedagogers arbejde i forbindelse
med:

- Identifikation af de bgrn hvor der er en formodning om at de har behov for
sprogstimulering og derfor skal sprogvurderes

- Valg af indsats og paedagogisk metode/aktiviteter der skal ivaerksaettes pa
baggrund af sprogvurderingens resultater

- Vejledning af forzeldrene om hvordan de kan skabe et godt sprogligt miljg i
hjemmet

Det fremgdr endvidere at Sprogpakken skal baseres pd den nyeste viden og forskning om
hvordan berns sprog bedst kan understgttes i den paedagogiske praksis i dagtilbuddene
samt pa en undersogelse af eksisterende praksis.

Med udgangspunkt i ovenstdende krav er konceptet bag Sprogpakken udviklet med
henblik péd at kvalificere paedagogers understgttelse af borns sprogtilegnelse pa basis af
forskningsbaseret viden. Sprogpakken er endvidere tilrettelagt for at styrke en
sammenhaengende indsats i dagtilbuddet.

Sprogarbejdet i dagtilbud handler i al vaesentlighed om at skabe et rigt sprogligt miljg,
hvor voksne stiller sig selv til rddighed som sproglige rollemodeller og kommunikerer
med bgrnene pd en understottende, inddragende og udfordrende mdde. Sprogindsatsen
skal understotte de sproglige kompetencer som er naturlige sproglige milepzele for et
begrnehavebarn. Forskningen viser at en raekke talesproglige kompetencer og
forudseetninger for senere laese- og skrivekompetencer som lydlig opmerksomhed og en
reekke kommunikative faerdigheder tilegnes fra 3 til 6 ar, og at alle disse kompetencer er
vigtige ikke bare for barnets personlige og sociale udvikling, men ogsa for leering, her og
nu og pa sigt (se afsnit 6.2.2).

Alle bgrn har brug for og gavn af en sprogligt understottende indsats i dagtilbuddet, men
born har ikke samme forudseetninger og muligheder for at tilegne sig sproget. Nogle bgrn
har derfor brug for mere stotte fra paedagogerne for at tilegne sig sproget end andre, og
det er derfor nedvendigt at indarbejde det enkelte barns behov i det paedagogiske arbejde
med at skabe et rigt, inspirerende og udfordrende sprogligt miljo i dagtilbuddet. Det er
vigtigt at understrege at det er muligt at understgtte badde den enkeltes og den samlede
bernegruppes behov ved en integreret og inkluderende sprogindsats inden for rammerne
af den generelle paedagogiske indsats i det enkelte dagtilbud (jf. de paedagogiske
laereplaner). Aktiv inddragelse af foraeldrene med hensyn til at styrke det enkelte barns
sprogtilegnelse er en vigtig del af sprogarbejdet.

For at sikre at badde den enkeltes og gruppens behov daekkes, er indholdet i Sprogpakken
udarbejdet sd det understotter tre forskellige men sammenhaengende processer der alle
har til formadl at understgtte at det overordnede mal - nemlig at alle bern udvikler gode
sproglige kompetencer - nds. Processerne involverer i udgangspunktet alle bgrn, men vil
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resultere i en differentieret sproglig indsats afhangig af barnets behov. De tre processer
er:

1) Identifikation af bern med sproglige forsinkelser/sprogproblemer
2) Tilretteleeggelse og gennemforelse af en sprogindsats
3) Opfoelgning pd indsatsen

1. Identifikation af born med sproglige forsinkelser/sprogproblemer

Det er vigtigt at finde de bern der har brug for en serlig indsats. Der er to trin i denne
proces som Sprogpakken understgtter.

Fra 1. juli 2010 er reglerne om sprogvurdering, sagkyndig vurdering og sprogstimulering
blevet &ndret og sprogvurderingen er som noget nyt blevet malrettet de bern, hvor der er
formodning om, at der er behov for sprogstimulering samt bgrn, der ikke er optaget i et
dagtilbud. Dette betyder at ikke alle kommunerne laengere vil sprogvurdere alle bgrn. For
padagogerne i disse kommuner er den ferste proces derfor at identificere de bgrn hvor
der er en formodning om at bgrnene har brug for sprogstimulering og derfor skal
sprogvurderes. Med henblik pd at kvalificere denne del af processen er der i forbindelse
med Sprogpakken gennemfort en forskningskortleegning med henblik pd at undersage
hvilke sproglige, adfeerdsmaessige eller andre tegn og indikatorer der i seerlig grad er
velegnede til at udpege bern med behov for en serlig sproglig indsats, og som derfor skal
sprogvurderes (se afsnit 1.3 samt forskningskortlaegningens del I neden for).

Uanset om alle eller kun udvalgte begrn sprogvurderes er naste trin at finde ud af om det
enkelte barns sprog falder inden for den store spredning af hvad vi betegner som “typisk
sprogtilegnelse” eller om barnet har behov for sprogstimulering. For at kvalificere denne
del introduceres der dels mere overordnet til forskellige former for sprogvurdering og til
styrker og svagheder ved brug af sprogvurdering som redskab i dagtilbud, dels til
Socialministeriets nyudviklede materiale Sprogvurdering af bern i tredrsalderen, inden skolestart
og i barnehaveklassen (se www.sprogpakken.dk). Materialet bestdr af en individuel vurdering
af et- og tosprogede borns sprog i tredrsalderen, inden skolestart og i begyndelsen af
bernehaveklassen, en klassebaseret vurdering af bgrn i bernehaveklassen samt en
vurdering af det enkelte barns sproglige udvikling indenfor de samme sproglige omrader
fra 3 r til bernehaveklassen. Materialet indeholder en vurdering af savel talesproglige
kompetencer, laese- og skriveforudsatninger samt kommunikative feerdigheder som alle
er sproglige kompetencer som er vigtige for barnet her og nu og i forhold til leering i
skolen (se afsnit 6.2.2). Sprogvurderingsmaterialet er udarbejdet sd det bedst muligt kan
identificere de bern som er sprogligt forsinket ved at sammenligne det enkelte barn med
andre bgrn pa samme alderstrin via en norm. Sprogvurderingen resulterer i en sproglig
profil der sammenfatter det enkelte barns — og bernegruppens - sproglige styrker og
svagheder inden for fire sproglige dimensioner (grupperesultatet er mest brugbart hvis
alle bgrn sprogvurderes).

2. Tilrettelzzggelse og gennemforelse af sprogindsatsen

Resultatet af sprogvurderingen (pa individuelt eller gruppeplan) er meget brugbart i
forhold til at fa indblik i de behov som den samlede paedagogiske sprogindsats skal
daekke, dvs. resultatet kan anvendes til at vaelge de sproglige dimensioner der skal
arbejdes (mest) med og hvilke metoder der er mest velegnede til formdlet. Born lerer
sprog via implicitte leeringsstrategier (bgrnene er ikke bevidste om hvad de lerer) og
eksplicitte leeringsstrategier (her ledes barnets opmarksomhed af de voksne hen pa
leeringsmalet for en bestemt aktivitet) og dette betyder at det er relevant for paedagoger at
arbejde med forskellige metoder til at understotte bide den enkeltes og hele
bernegruppes sprogtilegnelse (se afsnit 6.2.1). Vejledning af forzeldre i hvordan de selv kan
styrke deres barns sprog er en vigtig del af dagtilbuddets

sprogarbejde. I forbindelse med Sprogpakken har vi gennemfort en S P RO G
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forskningskortleegning med henblik pé at identificere de metoder som forskning pt. har
vist er mest effektive til at styrke forskellige aspekter af berns sprogtilegnelse, bide nar de
anvendes af foreldre og paedagoger, og som kan anvendes til at kvalificere denne del af
sprogarbejdet (se afsnit 1.3 samt forskningskortleegningens del II og III neden for).

Vi har i Sprogpakken omsat resultatet af forskningskortleegningens del II til en model for
struktureret tematisk sprogarbejde der kan anvendes til at planlaegge arbejdet med at
understotte den generelle sprogindsats (se www.sprogpakken.dk). I forbindelse med
materialet Sprogvurdering af bern i tredrsalderen, inden skolestart og i bernehaveklassen er der
ogsd udarbejdet et handleark der kan bruges til at planlaegge indsatsen for det enkelte
barn. Indsatsen for at afhjelpe den enkeltes og den samlede bgrnegruppes behov kan
teenkes sammen og i en inkluderende sprogindsats, dvs. indsatsen for bgrn med behov for
en fokuseret indsatsen kan integreres i arbejdet med at styrke alle berns sprog.

3. Opfolgning pd indsatsen

Et helt afggrende trin i det paedagogiske arbejde er at der evalueres pa effekten af de
sproglige indsatser der iveerksaettes uanset om det er pa gruppeniveau eller pa det enkelte
barns niveau. Det er vigtigt at hver enkelt dagtilbud har fokus pd om den planlagte
sprogindsats gennemferes som planlagt. Forskningskortlegningens del III (som fgrst og
fremmest er gennemfgrt med henblik pa fastsaettelse af den paedagogiske ramme for
Sprogpakken) viser imidlertid ogsa at det kan vaere vanskeligt at gennemfgre en
paedagogisk indsats, og dette kan nogle gange vere arsagen til at indsatsen ikke virker
efter drsagen. En anden kan vere at det ikke var den rigtige indsats. Her kan bdde model
for struktureret tematisk sprogarbejde og sprogvurderingsmaterialets handleark vare en
hjaelp.

Inden vi beskriver resultatet af forskningskortleegningen, der jf. ovenfor er blevet anvendt
til at kvalificerede forskellige aspekter af sprogindsats, prasenterer vi en oversigt over
forskningskortleegningen.

1.3 Formdl med og oversigt over
forskningskortlaegningen

I forbindelse med efteruddannelsespakken er der blevet udarbejdet en systematisk
forskningskortlaegning bestdende af tre dele samt en beskrivelse af teorier om bgrns
sprogtilegnelse og en praksisundersggelse foretaget af forskere og medarbejdere fra
Center for Bornesprog.

Forskningskortlegningen og praksisundersegelsen er blevet udarbejdet og anvendt som
grundlag for:

1) En undersogelse af om der findes pdlidelige indikatorer som kan anvendes som
grundlag for at identificere bern der har behov for sprogvurdering

2) En undersogelse af hvilke paedagogiske sprogindsatser der pt. er bedst evidens for som
grundlag for udvaelgelsen af hvilke sprogindsatser der introduceret til i Sprogpakken

3) Udarbejdelsen af konkrete undervisningsmaterialer til 4- og 6-dages kurserne

4) Fastleggelsen af den paedagogiske udformning af 4- og 6-dages kurserne

Forskningskortlaegningen og praksisundersegelsen har fungeret som udgangspunkt for
beskrivelsen af Sprogpakkens malhierarki, hvor indhold i uddannelsesprogrammerne
samt deres forventede og afledte effekter, er opstillet grafisk (se Sammenfatning af resultater
af forskningskortlegningen, www.sprogpakken.dk). Mdlhierarkiet er

blevet anvendt som internt styringsredskab under udarbejdelsen af S P R O G
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. efteruddannelsesforlobet og vil desuden blive anvendt som introduktion til indholdet af
kurset for kommende kursister og andre interesserede.

En systematisk forskningskortlegning er en

i litteraturgennemgang med fokus pa et bestemt
el forskningsspergsmal der forseger at identificere,
vurdere, udvaelge og sammenfatte al forskning af
Randomiserede hgj kvalitet der er relevant for dette spergsmal.
kontrollerede . °
forssg Dette medfegrer bl.a. at kun forskning der stir
— hgjt pa evidensstigen, er medtaget (se figur).
Eksperimentelle designs

Denne forskningskortleegning er udarbejdet efter
Kohorte kontrol studier ‘ de metodiske principper der gaelder for

' systematiske forskningskortlaegninger, og som er
‘ blevet fastsat ved projektets beskrivelse.

Case kontrol studier

Sasesnidier | Protokollen er blevet brugt iterativt og er blevet
P iraonis s oD endret updervej s i processen ndr det er skgnnet
nedvendigt.

Vi har anvendt softwaret EPPI-reviewer der er udviklet specielt til at hdndtere referencer
og studier i forskningskortleegninger (se http://eppi.ioe.ac.uk/cms)).

I forskningskortleegningen har vi forst identificeret allerede eksisterende
forskningskortleegninger og derefter lavet selvsteendige sggninger efter artikler fra
perioden 2007-2010 (se Appendiks, www.sprogpakken.dKk).

Pga. en meget kort tidshorisont og formdlet med forskningskortleegningen, er studier
blevet identificeret via folgende kilder:

1. Eksisterende internationalt publicerede review (hvis tilgaengelige)

2. Segninger i databaser baseret pa en raekke spgeord efter supplerende artikler fra
perioden 2007-2010

3. Referencer fra artiklernes referencer

4. Referencer som gruppen bag forskningskortleegningen kendte til

(se Appendiks, www.sprogpakken.dk for mere information).

Med henblik pd endelige udveelgelse af de studier der indgdr i forskningskortlaeegningen er
alle dubletter forst blevet fjernet. De identificerede artikler er derefter blevet gennemgdet
og inkluderet hvis de levede op til fplgende generelle inklusionskriterier:

1. Undersagelsen skulle vaere offentliggjort i 2007 eller senere.
2. Undersggelsen skulle omhandle risikofaktorer, metoder til at understgtte bgrns
sprog eller efteruddannelse af paeedagoger med henblik pd at understotte bgrns

sprog

3. Undersagelsen skulle indeholde bdde eksperiment og kontrolgruppe (kun del II og
1)

4. Deltagerne skulle vaere tilfeeldigt allokeret til eksperiment og kontrolgruppe (kun
del II og III)

5. De sproglige analyser skulle vaere malt med standardiserede test (kun del I og II)

6. Undersggelsen skulle indeholde brugbare data, dvs. rapportere analyser af et eller
flere sproglige parametre (kun del I og del II)

7. Undersogelsen skulle vaere offentliggjort pd engelsk eller dansk i et peer-reviewed
tidsskrift

Vi henviser til Appendiks pd www.sprogpakken.dk samt dokumentet Evaluation of programs
and methods for improving language and early literacy skills in young

children (se neden for) med hensyn til inklusionskriterier, sggeord, S P RO G
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referenceliste med identificerede artikler samt referenceliste med inkluderede artikler.

Selvom vi har valgt undersggelser baseret pa det hgjeste evidenstrin, er der alligevel en
raekke begrensninger ved fortolkningen. De vaesentligste forbehold er: 1) Nogle studier er
baseret pd smd samples (bgrnegrupper) hvilket gor det sveerere at maéle en effekt; 2) Ikke
alle studier tager hensyn til individuelle forskelle mellem bern; 3) Effekten af de
forskellige studier er evalueret med forskellige effektmadl, forskellige kontrolgrupper og
forskellige standardiserede test hvilket ggr sammenligninger af forskellige studier og
metoder svarere; 4) Kun fi studier inkluderer opfelgningsstudier der har undersegt
langtidseffekten af metoderne 5) Ingen undersggelser er lavet sd effekten for henholdsvis
et- og tosprogede bgrn kan separeres; 6) Ingen studier har undersogt effekten af
metoderne for tosprogede borns modersmadl; 7) I forhold til undersegelser der vurderer
effekten af padagogisk efteruddannelse, vurderer de fleste undersggelser alene effekten af
efteruddannelsen pd padagogisk personale og ikke pa bernene (dvs. det miles ikke om
efteruddannelsen ogsd resulterer i ggede sproglige kompetencer hos bernene) hvilket gor
det sveert at vurdere om et givent efteruddannelsestiltag ogsd i praksis har den gnskede
effekt; 8) Der er ikke nogen studier der eksplicit underseger hvordan efteruddannelse af
padagoger bedst kan bidrage til at understotte det paedagogiske personales arbejde med
bern med forskellig sproglig og kulturel baggrund. Det er vigtigt at sige at
begraensningerne ved fortolkningen kan ga begge veje, dvs. metoderne kan fx vise sig at
veere enten mere eller mindre effektive end det undersggelserne har vist.

Resultatet af forskningskortleegningens tre dele praesenteres dette dokument:

- DellI kortleegger om der findes indikatorer for sproglig forsinkelse/sproglige
problemer hos bgrnehavebern der kan anvendes af det paedagogiske personale
i dagtilbud til at identificere bgrn der har behov for at blive sprogvurderet. Der
praesenteres metaanalyser af seks forskellige risikofaktorer baseret pd de
inkluderede artikler.

- Del II kortleegger og praesenterer effektive metoder til at understgtte borns
sprogtilegnelse baseret pd de identificerede artikler (metoderne er bide
baseret pa pedagoger og foraldre). Udvealgelsen af metoder er baseret pa en
raekke metaanalyser der har haft til form43l at identificere og udvelge de
padagogiske sprogindsatser der er mest evidens for (hovedkonklusionerne
opsummeres indledningsvist i del II). Beskrivelsen af metaanalyserne er
sammenfattet i dokumentet Evaluation of programs and methods for improving
language and early literacy skills in young children og er af pladshensyn kun
tilgeengelig pd www.sprogpakken.dk. I dette dokument gennemgds i stedet de
enkelte studier for at give en grundig beskrivelse af de sprogindsatser
(metoder) der introduceres til i Sprogpakken, herunder hvordan og under
hvilke betingelser metoderne er undersggt for at skabe indblik i hvordan
metoders effektivitet underseges, hvad de enkelte studier bidrager med af ny
viden mm. Opsamlingen opsummerer vores nuvaerende viden om de enkelte
metoder og deres praktiske implikationer samt hvilke spgrgsmal der endnu
star dbne og ma underseges i fremtidig forskning.
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- Del Il kortlaegger hvilke former for efteruddannelse af paedagogisk personale
madlrettet sprogindsatser i dagtilbud der har haft dokumenteret positiv effekt
pé berns sprog. Det var ikke muligt at gennemfgre metaanalyser fordi de
identificerede studier kun i begreenset omfang har anvendt standardiserede
test til at evaluere effektmal.

Sammenfatning af resultatet af 'Forskningskortlegning af behov for sprogvurdering, effektive
sprogindsatser og pedagogisk efteruddannelse samt praksisundersogelsen (se www.sprogpakken.dk)
sammenfatter resultatet af forskningskortleegningens del I-III samt resultatet af en
praksisundersggelse der er gennemfort for at fa indblik i det paedagogiske personales
nuvaerende praksis og behov i forhold til sprogarbejdet med bern i alderen 3-6 &r.

Hovedparten af de undersogelser der indgdr i forskningskortleegningen, er fra USA eller
England hvor der er en anden organisering af fgrskoletilbud. De fleste undersogelser er
siledes baseret pa sdkaldte "preschools” som minder mere om den danske
bernehaveklasse end om bernehaven, ligesom det paedagogiske arbejde varetages af
“teachers”. Ikke desto mindre vurderer vi at undersggelsernes konklusioner i vid
udstraekning er relevante for den paedagogiske praksis i danske dagtilbud. For ikke at
forstyrre leesningen — og fa den til at virke mindre relevant — har vi i
forskningskortlaegningen valgt at “oversaette” terminologien til en dansk kontekst, fx har
vi i stedet for at bruge termen “teacher” eller "daycare educator” anvendt termen
padagog osv.

praksis der ggr en forskel
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ldentifikation af bgrn med
behov for sprogvurdering.
-indes der pdlidelige
ndikatorer?

2 Introduktion

2.1 Formal

Denne del af forskningskortlaegningen har til formal at kvalificere paedagogers arbejde i
forbindelse med identifikation af de bgrn hvor der er en formodning om at de har behov
for sprogstimulering, og som derfor skal sprogvurderes. Det undersgges om der findes
indikatorer for sproglig forsinkelse/sproglige problemer hos bernehavebegrn, der kan
anvendes af det paedagogiske personale i dagtilbud til at identificere bgrn der har behov
for at blive sprogvurderet.

2.2 Baggrund

Forskning har vist at nogle bern er sprogligt forsinket sammenlignet med bgrn pd samme
alder malt i forhold til den variation af sproglige kompetencer som empiriske
undersggelser har demonstreret at bgrn pa et givet alderstrin har. Hvor mange begrn der
egentlig er sprogligt forsinket i en grad der kraever en sarlig indsats, er sveert at svare
pracist pd. Udenlandske undersggelser viser at hyppigheden af bgrn med sproglig
forsinkelse (det man ogsd kalder for praevalensen varierer fra 2.3%-19%, athengigt af
metode og berns alder, jf. Law, Boyle, Harris, Harkness, & Nye, 2000).

Sprogproblemer i bernehavealderen har vist sig at have en negativ effekt pa senere laese-
og skrivefeerdigheder og dermed pé udbytte af undervisningen i det hele taget (Justice,
Bowles, Turnbull, & Skibbe, 2009). Anden forskning kader sproglige problemer i
barndommen og voksenlivet sammen med en reekke psykosociale (Clegg, Hollis,
Mawhood, & Rutter, 2005) og psykiske problemer (Beitchman, et al., 2001). Det er derfor
vigtigt at alle bern der kan have tegn pa sproglige forsinkelser eller problemer, bliver
identificeret allerede mens de gir i dagtilbud sd den padagogiske indsats i dagtilbuddet
kan tilretteleegges sd den bedst muligt understgtter det enkelte barns behov. For nogle
bern kan der endvidere vise sig et behov for yderligere sproglig udredning ved en
talepaedagog samt talepadagogisk bistand.

Ifplge Dagtilbudslovens § 11, stk. 1 har kommunalbestyrelsen ansvar for at der
gennemfores en sprogvurdering af bern i alderen omkring 3 ar der er optaget i et
dagtilbud hvis der er sproglige, adfeerdsmaessige eller andre forhold der giver formodning
om at barnet kan have behov for sprogstimulering. I stk. 2. fremgir det at
kommunalbestyrelsen har ansvaret for at der gennemfores en sprogvurdering af alle born
i alderen omkring 3 ar der ikke er optaget i et dagtilbud. Kommunalbestyrelsen har
endvidere ansvaret for at foraeldre i forbindelse med sprogvurderingen ggres

opmearksomme pad muligheden for at deres barn kan blive optaget
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" iet dagtilbud.

Dette betyder at ikke alle kommunerne leengere vil sprogvurdere alle born. For
padagogerne i disse kommuner er den forste proces derfor at identificere de bgrn hvor
der er en formodning om at bgrnene har brug for sprogstimulering og derfor skal
sprogvurderes. For at kunne identificere hvilke indikatorer padagoger kan bruge til at
identificere om et barn kreaever yderligere vurdering og evt. efterfgplgende indsats i
dagtilbuddet pga. sproglige forsinkelser eller problemer, er der i forbindelse med
Sprogpakken blevet gennemfgrt en kortleegning af tidligere forskning i sproglige risikofaktorer,
og i hvor preecise disse faktorer er.

2.3 Oversigt over studier

Vi identificerede to systematiske forskningskortleegninger der har identificeret en raekke
potentielle indikatorer som kan bruges til at hjeelpe med at identificere bern med risiko
for sproglige problemer. For at undersgge om ovennavnte indikatorer kan vaere til nytte
for paedagoger i dagtilbud, sammenfattede vi fgrst resultaterne fra to store systematiske
reviews udarbejdet pd vegne af den amerikanske Preventive Services Task Force (Nelson,
Nygren, Walker, & Panoscha, 2006) og National Health Service i Storbritannien (Law, Boyle,
Harris, Harkness, & Nye, 1998, 2000). Sammen beskriver de den forskning af sproglige og
ikke-sproglige risikofaktorer for sproglig forsinkelse/sproglige problemer hos bern der er
blevet gennemfort fra 1970'erne til 2006 (se Appendiks pd www.sprogpakken.dk for
referencer til studier). De to systematiske forskningskortlaegninger pegede pa en rekke
potentielle indikatorer som kan bruges til at hjelpe med at identificere bern med risiko
for sproglige problemer. Disse omfatter: kon, tvillingefedsel, lav fpdselsvaegt, nummer i
spskenderakkefplgen, modersmal som ikke er majoritetssproget (tosproget baggrund),
sociopkonomisk baggrund, sprogproblemer i familien, moderens sundhedsproblemer
(psykisk/fysisk), moderens ordforrddsniveau, moderens uddannelse og moderens alder ved
barnets fodsel.

Disse to systematiske forskningskortleegninger blev suppleret med undersggelser
offentliggjort mellem 2007 og 2010 der blev identificeret ved en litteraturspgning
foretaget ved Center for Bernesprog (CfB). Tilsammen giver forskningskortleegningens del
I sdledes et sammendrag af indikatorer for sprogproblemer fra 1970'erne til 2010. Vi
henviser til afsnit 1 med hensyn til en overordnet beskrivelse af anvendte procedurer for
at identificere relevante studier, forbehold mm. der er relevante for alle tre dele af
forskningskortlaegningen. Vi henviser til Appendiks pd www.sprogpakken.dk med hensyn
til inklusionskriterier, sggeord, referenceliste med identificerede artikler samt
referenceliste med inkluderede artikler, der er relevant for forskningskortleegningen del 1.

I Tabel 1 og Tabel 2 er der en oversigt over de undersogelser der indgar i
forskningskortleegningen af undersggte indikatorer for sproglig forsinkelse/sproglige
problemer der kan anvendes til at udpege bern med behov for sprogvurdering (nogle af
studierne undersgger som navnt ovenfor ogsd effekten af andre risikofaktorer, se Nelson
et al., 2006 samt Law et al., 1998, 2000 for mere information).

Tabel 1. Undersggelser fra Nelson et al. (2006) & Law et al. (2000) der er brugt i den
aktuelle forskningskortlegning

Undersogelse Undersogte indikatorer for sproglig forsinkelse/sproglige problemer
Tidlige Kon Sprogpro Socio- Socialel  Moders Tosprogli
sprog- blemeri o¢konomi adfeerds uddanne g
problem familien sk status maessige lse baggrun
er fak-torer d

Undersogelser fra

Law et al.
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Bralley & Stoudt
1977

Felsenfield et al.
1992

Hall et al. (1993)

Randall et al. (1974)

Rescorla &
Schwartz (1990

Scarborough &
Dobrich (1990

Stevenson & v
Richman (1976)

Thal & Tobias

Ward (1992)

Brookhouser et al.
1979

Choudhury &
Benasich (2003)

Lyytinen et al.

Singer et al. (2001)

Tomblin et al.
(1991)

Weindrich et al.
2000

Yliherva et al.

(2001)
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Tabel 2: Undersogelser der er identificeret via litteratursegning pa CfB

Undersogelse Undersogte indikatorer for sproglig forsinkelse/sproglige problemer

Tidlige Kon Sprogproblem Socio- Sociale/ Moderens Tosprogli
sprog- er i familien pkonomi  ,dferdsmessi ~uddannels g
probleme c status ge e Baggrund
r faktorer

Bleses et al. (2008) v

Bleses et al. (2010) v v

Buschmann et al.
(2008)
Cadima et al. (2010) v

Carson et al. (1998) v
Cohen et al. (1998) 4

Durham et al. v
(2007)

Harrison & Mcleod
(2010)

Iruka (2009)

Reilly et al. (2007)
Reilly et al. (2010)
Rescorla (2009) v

Rescorla et al. v
(2007)
Rice et al. (2008) v v

Rowe (2008)

Schechter & Bye v v
(2007)
Umek et al. (2008a) v

Umek et al. (2008b) v

Westerlund & v v
Lagerberg (2008)
Zubrick et al. (2007) Y v v v v

KN N X
AN
AN
AN
\

Som det fremgér af undersggelserne i Tabel 4 og Tabel 5 der bl.a. undersggte effekten af
risikofaktorer for sproglig forsinkelse/sproglige problemer, eksisterer en raekke
indikatorer som kan anvendes til at udpege bgrn med behov for sprogvurdering. I de 52
forskellige undersggelser fra 1973-2010 fremhaeves 7 risikofaktorer for sproglig
forsinkelse/sproglige problemer, nemlig 1) Tidlige sprogproblemer, 2) Kon, 3)
Sprogproblemer i familien, 4) Sociopkonomisk status5) Sociale/adfzerdsmaessige faktorer,
6) Moders uddannelse og 7) Tosproglig baggrund. Af de 7 underseggte risikofaktorer
underspger 21 undersogelser kgn som indikator for sproglig forsinkelse/sproglige
problemer, 17 undersggelser undersgger mors uddannelse, 16 forskellige undersggelser
undersoger tidlige sprogproblemer, 14 undersggelser undersgger sprogproblemer i
familien, 10 undersgger sociopkonomisk status, 5 undersggelser undersgger tosproglig
baggrund og 4 undersggelser ud af de 52 undersogelser undersgger
sociale/adfaerdsmaessige faktorer som en risikofaktor for sproglig
forsinkelse/sprogproblemer.

raksis der ggr en forskel
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3 Sammenfatning af resultaterne

Resultaterne for de seks faktorer er praesenteret i fplgende reekkefplge: Tidligere
identificeret sprogforsinkelse, ke¢n, sprogproblemer i familien, sociale/adfzerdsmaessige
faktorer, sociopkonomisk status og morens uddannelse (de behandles under samme afsnit
neden for) samt tosproget baggrund.

For hver af disse potentielle indikatorer for sproglige forsinkelser og/eller sproglige
problemer hos bgrn gives en kort beskrivelse af teorien om forholdet mellem indikatoren
og sprog. Resultaterne fra de forskellige studier praesenteres herefter. Til sidst indeholder
sammenfatningen en kort diskussion af de overordnede resultater fra litteraturen i
relation til hvorvidt den undersogte indikator kan bruges af paedagoger til at identificere
bern med sproglige problemer.

3.1 Tidligere identificeret sprogforsinkelse

En tilsyneladende indlysende indikator der kan bruges til at afgere om et barn har behov
for en sprogvurdering, er barnets tidligere sproglige kompetencer, dvs. hvis barnet
tidligere er blevet identificeret med sproglige forsinkelser eller sproglige problemer, bor
barnet sprogvurderes. Men for at man kan ggre brug af en sddan indikator, er det
nedvendigt at vise at tidligere sprogkompetencer kan bruges til at sige noget om sproget
pd et senere tidspunkt.

For at undersoge om sproglige problemer i en tidlig alder kan vaere en indikator for om et
barn skal sprogvurderes, har vi forst gjort brug af data fra Law et al.'s (2000) systematiske
review. Law et al. undersggte evidensen for at sproglige problemer fortsat ville vare til
stede hvis man ikke greb ind, dvs. hvor mange bern diagnosticeret med sproglige
problemer pa ét tidspunkt ville ogsd have problemer pa et senere tidspunkt (bemaerk det
store aldersspeend som undersogelserne er baseret pa).

[ Tabel 3 opsummeres og presenteres yderligere analyser fra Law et al. af hvor mange
bern der til at begynde med var blevet identificeret med sproglige problemer, ved senere
undersggelser har vist sig at have vedvarende sproglige forsinkelser/sproglige problemer. I
alle underspgelserne sammenfattet i Tabel 3 blev bern i fgrste omgang identificeret ved
hjeelp af standardiserede test. Ved de supplerende analyser som vi har foretaget pa basis af
Law et al. brugte vi meta-analytiske metoder til at integrere data pd tvers af studier.
Underspgelserne blev grupperet ved hjelp af det samme kodningssystem som Law et al.
brugte hvor bern blev identificeret som vaerende forsinkede i forbindelse med 1)
udelukkende produktive sproglige kompetencer, 2) badde produktive og receptive sproglige
kompetencer og 3) udelukkende receptive sproglige kompetencer. Vegtede gennemsnit
blev udregnet ved hjaelp af vilkarlige effektmodeller.

Andelen af bern med vedvarende sproglige forsinkelser/sproglige problemer varierer
afhaengigt af hvilke typer af sproglige forsinkelser/sproglige problemer barnet havde. Den
vaegtede gennemsnitlige andel af bern med vedvarende sproglige forsinkelser/sproglige
problemer var hgjest for bern med bdde produktive og receptive sproglige
forsinkelser/sproglige problemer: 77% (CI95 = 71-82%). Det betyder at 77% af bern med
denne type sprogproblemer havde problemer pé et senere tidspunkt i deres udvikling. For
bern der blev identificeret med udelukkende produktive sprogproblemer, var det vaegtede
gennemsnit 43% (CI95 = 31-56%). Det betyder at 43% af bern med denne type sproglige
forsinkelser/sproglige problemer havde problemer pai et senere tidspunkt i deres
udvikling. Endelig var det vaegtede gennemsnit 41% for bgrn der kun havde receptive
sprogproblemer (CI95 = 22-64%). Dette betyder at 41% af bgrn der havde denne type
sproglige forsinkelser/sproglige problemer, ogsd pi et senere tidspunkt i deres udvikling

o SPROG
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Séledes viser resultaterne generelt at bern der pa et tidspunkt har identificerede sproglige
forsinkelser/sproglige problemer (dvs. identificeret pd basis af en test) ikke nodvendigvis
har de samme problemer senere. Det er dog ikke overraskende at andelen af bern med
vedvarende sproglige problemer er stgrst for gruppen med bdde produktive og receptive
sprogproblemer. Dette er sandsynligvis et spergsmdl om omfanget af sproglige problemer
dvs. bern der bade har produktive og receptive sprogproblemer, har mere alvorlige
problemer end de bgrn der enten har produktive eller receptive problemer. Det er maske
veaerd at bemarke at drsagen til at nogle born kan have receptive problemer uden
samtidigt at have produktive problemer, skal findes i de konkrete test der anvendes (det

kan fx veere nemmere at opnd en hgjere score pad nogle test af produktivt sprog
sammenlignet med nogle test af receptivt sprog).

Tabel 3: Procentdel af tilfeelde hvor tidligt identificerede sprogproblemer varede ved
(tabellen er adapteret fra Law et al., 2000).

Undersggelse Alder Procentdel 95% konfidens-
(&r; maned) intervals
Nedre Q@vre

Vagtet gennemsnit — produktivt sprog 42 31 56
Rescorla & Schwartz (1990) 2;2-3;0 54 35 72
Thal & Tobias (1992) 1;10-3;0 40 16 70
Scarborough & Dobrich (1990) 2;6-5;6 10 1 67
Silvia et al. (1983) 3;0-7;0 29 14 51
Ward (1992) 0;10-1;10 50 31 69
Vagtet gennemsnit - receptivt sprog 0 0 0
Silva et al. (1983) 3;0-7;0 9 2 29
Vagtet gennemsnit - produktivt og receptivt 77 71 82
sprog

Richman et al. (1982) 2;0-3;0 65 44 82
Ward (1992a)* 1;0-2;0 82 74 88
Ward (1992b)* 0;10-1;10 73 61 83
Hall et al. (1993) 4;7-7;0 92 38 100
Klee et al. (1998) 2;0-3;0 67 27 92
Silva et al. (1983) 3;0-7;0 78 57 91
Vagtet gennemsnit - tale 41 22 64
Bralley & Stoudt (1977) 6;6-11;6 22 13 34
Felsenfield et al. (1992) 4;10-33;0 50 31 69
Renfrew & Geary (1973) 5;0-5;6 54 46 62
Vagtet gennemsnit — sprog og tale 0 0 0
Fiedler et al. (1971) 3;0-7;0 38 25 53

*Bemerk: To forskellige analyser i artiklen af Ward
(1992).

Law et al. (2000) gor i fortolkningen af data opmaerksom pa at tidsrummet mellem testene
i undersogelserne er forholdsvis kort. Dette er iseer tilfeeldet for studier der ser pd bern
med bdde produktive og receptive sproglige problemer. De fleste undersegelser
praesenteret i Tabel 3 beskaftiger sig med vedvarende sproglige forsinkelser/sproglige
problemer hos bern mellem 1 og 3 ar, og der er kun fi studier som ser pa resultater over
en meget lang periode. Det betyder at det kan vaere vanskeligt at opnd nejagtighed med
hensyn til at identificere enhver form for sprogproblemer hvis det handler om at

forudsige resultater pa leengere sigt.

Vanskeligheden med at forudsige nuvaerende sproglige kompetencer ud fra tidligere
sprogstatus ses igen i den nyere forskning der er identificeret i vores litteratursggning.
Som en del af vores sogning fandt vi to undersggelser af om sprogstatus i den tidlige
barndom, kan forudsige sproglige resultater i den senere barndom eller i ungdommen. De
vigtigste resultater beskrevet i Rice et al. (Rice, Taylor, & Zubrick,

2008; Zubrick, Taylor, Rice, & Slegers, 2007) er sammenfattet i S P R O G
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. Tabel 4. I deres studie blev 120 bern der i 2-arsalderen var blevet identificeret som sent

talende (late talkers), sammenlignet med 109 born der havde en typisk sprogtilegnelse. De
to grupper blev sammenlignet igen i en alder af 7 &r baseret pd en raekke forskellige
sproglige tests. Kun 5-20% af de sent talende bgrn scorede under gennemsnittet
uafthengigt af test. Hvad der er vard at bemeaerke, er at stort set samme procenttal sds for
bern der ikke var sent talende.

Tabel 4: Procentdel af sent talende boern og born med typisk sprogudvikling
(identificeret i 2 drs alderen) der scorer under gennemsnittet i 7 ars alderen. Tabellen
er adapteret fra Rice et al. (2008).

Sproglig parameter Sene talere Born med typisk
sprogudvikling

Antal Forsinkede Antal Forsinkede
forsinkede  ved 7 dri% forsinkede  ved 7 &ri %
ved 7 ar ved 7 ar

PPVT-3 (Receptivt ordforrad) 6/128 5 4/109 4

GFTA (Artikulation) 9/128 7 2/109 2

CMMS SS (Intelligens) 8/127 6 4/109 4

TOLD SpoQ (Expressivt sprog) 26/128 20 12/109 11

TOLD SynQ 23/128 18 9/109 8

TOLD SemQ 24/128 19 17/109 16

Rescorla et al. (Rescorla, 2009; Rescorla, Ross, & McClure, 2007) nir frem til et lignende
resultat i en mindre longitudinal undersegelse. 26 unge i en alder af 17 ar blev vurderet pa
en lang raekke sprogtest. Resultaterne fra denne undersggelse er sammenfattet i tabel 5.
Kun 4% af de bern der blev identificeret som sene talere i 2 rs alderen, var under 10%-
percentilen i nogen af sprogtestene. Pa andre deltest scorede ingen af de sene talere under
10%-percentilen. Undersogelsen omfatter dog kun fd bern. Det er vigtigt at bemaerke at
forfatterne ikke har kontrolleret for om nogle af bernene har modtaget en sproglig
indsats, enten i dagtilbuddet eller hos en talepaedagog.
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| Tabel 5: Procentdel af sent talende born og born med typisk sprogudvikling

(identificeret i 2 ars alderen) der scorer under gennemsnittet i 17 ars alderen.
Tabellen er adapteret fra Rescorla et al. (2009).

Sproglig parameter Sene talere Born med typisk sprogudvikling
% under 10% percentilen % under 10% percentilen

WAIS-III Ordforrad

CASL Konstruktion af 4

syntax

CASL 0 0

Setningsforstielse

CASL Grammatiske 4 0

ferdigheder

(vurdering af

grammatiske udsagn)

CASL Forstdelsen af 0 0
tvetydige setninger

Konklusion: Sammenfatningen af undersogelsernes resultater viser at der er en
sammenhaeng mellem tidligere og senere sproglige kompetencer (se ogsi
Forskningsbaserede sprogindsatser i dagtilbud), dvs. born med sproglige forsinkelser har en oget
risiko for at fd sproglige problemer senere i dagtilbuddet og/eller i skolen.
Sammenhangen svinger mellem omkring 40% - 77% afhaengig af hvor alvorlige problemer
barnet har, dvs. sammenhaengen er storst for born med bdde receptive og produktive
sproglige forsinkelser/problemer. Andre undersggelser der har sammenlignet bgrn over et
leengere tidsrum viser at helt ned til 5 - 20% af de begrn der havde tidlige forsinkelser ender
med at have vedvarende problemer, men ogsd at ca. samme procentandel af de bgrn der
ikke i udgangspunktet havde sproglige forsinkelser/problemer far det over tid. Selvom
nogle af forskellene mellem underspgelserne formentligt haenger sammen med metodiske
forhold, peger resultaterne samtidigt pd at sammenheengen mellem tidlig og sen
sprogtilegnelse ikke er stabil for alle bgrn. Ikke desto mindre tyder undersggelserne pa at
tidlig sproglig forsinkelse ville kunne anvendes som indikator for at identificere en vis
andel af bern der har en storre sandsynlighed for at have sproglige forsinkelser/problemer
og derfor skulle sprogvurderes.

Det er dog helt afggrende at papege at disse resultater er baseret pd en “diagnosticeret”
sproglig forsinkelse pd et givet tidspunkt, dvs. barnet er identificeret som sprogligt forsinket pd
basis af en standardiseret test. Hvis dagtilbuddet skal kunne anvende tidligere sproglige
forsinkelser som grundlag for at afgraense den bgrnegruppe der har brug for en
sprogvurdering i 3-drs alderen, forudsatter det at barnets sproglige forsinkelse pa et
tidligere tidspunkt er blevet identificeret ved hjalp af en péalidelig test, og at denne viden
er tilgaengelig for dagtilbuddet. Dette er oftest ikke tilfaeldet i dag, og derfor vil denne
indikator ikke reelt kunne anvendes systematisk i dagtilbud sddan som situationen er i
dag. Dette ville dels kraeve at der er tilgaengelige pélidelige og standardiseredes danske test
som kan anvendes for 3-drsalderen (pt. er der kun ét sddant materiale tilgeengeligt, nemlig
de danske CDI foraeldrerapporter der er standardiseret til bgrn fra 8 méineder til 3 ar, cf.
Bleses et al., 2007), og at praksis i dagplejen og vuggestuen @endres sd bern pa et tidligere
tidspunkt sprogvurderes systematisk.

Som det er med sprogvurdering i det hele taget, ville anvendelsen af tidlig sproglig
forsinkelse som kriterium for at sprogvurdere bgrn samtidigt betyde at mange bgrn
overses. Dette skyldes at mens test kan bruges til at identificere

sma bgrn som har sproglige kompetencer under gennemsnittet, er S P RO G
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en sddan vurdering som vi sd, ikke ngdvendigyvis stabil over leengere perioder. For
eksempel vil et 3-drigt barn med sproglige feerdigheder under gennemsnittet ikke
nedvendigvis have sproglige feerdigheder og kompetencer der ligger under gennemsnittet
i en alder af 7 r og vice versa. Hvis man vil vare sikker pa at finde alle bgrn ved
tredrsalderen der muligvis har behov for sprogstimulering, er man altsd nedt til at teste
alle born

3.2 K@gn

Utallige undersogelser har efterhdnden dokumenteret at piger typisk tilegner sig sproget
lidt hurtigere end drenge (Se fx Berglund, Eriksson, & Westerlund, 2005; Bornstein, Hahn,
& Haynes, 2004; Fenson et al., 2007; Galsworthy, Dionne, Dale, & Plomin, 2000; Prior et al,,
2008, Westerlund & Lagerberg, 2008). Dette har fiet nogle forskere til at haevde at drenge
har sterre risiko for at i sprogproblemer end piger (fx Skuse, et al., 1997). Flere
forskellige hypoteser har veeret fremme om forskelle i verbal hukommelse betinget af
genetiske forskelle mellem piger og drenge (Hartshorne & Ullman 2006). Ny
neuropsykologisk forskning peger pad kensspecifikke forskelle i den neurale processering
af sprog (Burman, Bitan, & Booth, 2008) mens andre undersggelser peger pa betydningen
af miljpmaessige faktorer, dvs. hvordan der tales til drenge og piger eller andre faktorer i
opveksten der kan forklare forskellen (se Brachfeld-Child, Simpson, & Izenson, 1988;
Huttenlocher, Levine, & Vevea, 1998).

I forskningskortleegningen undersgges sammenhangen mellem kon og sprogtilegnelse ud
fra to perspektiver. For det forste gennemgds forskning der fokuserer pd sammenhangen

mellem sprog og ken. For det andet gennemgds undersggelser som har undersegt hvorvidt
drenge er mere tilbgjelige til at have sproglige forsinkelser/sproglige problemer end piger.

I vores litteratursggning har vi identificeret seks undersggelser som sd pa sammenhaengen
mellem kon og visse sproglige parametre. Bemark at mens nasten alle undersggelser der
indgdr i denne forskningskortleegning, inkluderer bade piger og drenge, fandt vi altsi kun
seks hvor der blev gennemfort en analyse der sammenlignede drenge og piger. I de gvrige
undersg@gelser var resultaterne fra drenge og piger blandet sammen, sd vi ikke kunne se
om der blev fundet kgnsforskelle.

I alle undersggelserne omfattede testgruppen tilfaeldigt udvalgte bern uden kendte
sprogproblemer fra en raekke forskellige sprog. Vi konverterede alle resultaterne fra
undersggelserne til Cohens d som tidligere er blevet beskrevet. Summariske data fra alle
undersggelserne er praesenteret i Tabel 6.

Tabel 6: Cohen’s d for studier der har undersggt sammenhange mellem sprog og
kon

Undersogelse Land Alder (ar)  Sprogligt Testgruppe- Cohen’s d 95%
parameter  storrelse Konfidenceinterval

Nedre Qvre
Bleses et al. Danmark  0;8 - 3;0 Expressivt 6112 .283 211 .355
(2008) sprog
Westerlund & Sverige 1;6 Ordforrad 1091 .516 .396 .641
Lagerberg
(2008)
Iruka (2009) USA 3;0 Ordforrad 2777 181 .106 .256
Bleses et al. Danmark  3;1 Sprog 517 221 .048 .396
(2010) generelt
Cadima et al. Portugal 6;8 Ordforrad 106 .060 .328 449
(2010)
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Samlet viser Tabel 6 en ensartet tendens til at piger generelt opndr lidt bedre scorer pa
sprogtest end drenge. Dette resultat kan sammenlignes med en metaanalyse omfattende
165 undersggelser foretaget af Hyde og Linn (1988) som repraesenterede aldre fra den
tidlige barndom og frem til voksenalderen. Cohens d observeret i deres studie for bern
under 5 ir var .050. Sdledes var hovedresultatet en svag tendens i pigernes faver.

Den anden tilgang med hensyn til at undersoge konsforskelle er at vurdere om flere
drenge end piger diagnosticeres med sprogproblemer, eller anderledes formuleret at
undersgge om der er kensforskelle i praevalensen, dvs. antallet af drenge eller piger med
sproglige forsinkelser eller sproglige problemer. Dette spgrgsmaél blev taget op af Law et
al. (2000) i deres review. En oversigt over deres resultater praesenteres i Tabel 7 der
illustrerer forholdet mellem drenge og piger med sproglige forsinkelser/sproglige
problemer. Hvis forholdet fx er 1:1, vil dette betyde at for hver dreng med sproglige
problemer, er der en pige. Hvis forholdet er 2:1 vil dette betyde at for hver to drenge med
sproglige problemer, er der en pige. Det vigtige at fokusere pd nar forskellene skal
fortolkes, er altsd hvor teet de to tal er pi en.

Tabel 7: Oversigt over praevalensen for sproglige forsinkelser/sproglige problemer
baseret pd undersoagelser fra Law et al. (2000)

Undersggelse Alder Ratio Pigeri% Drenge i
(&r) (dreng:pige) %
Randall et al. (1974) 2;11-3;02 1.250 5.000 6.250
Stevenson & Richman (1976) 3;0 2.260 1.930 4.380
Burden et al. (1996) 3;3 2.300 4.600 10.600
Stewart et al. (1986) 3;0-5;0 1.250 * *
Tuomi & Ivanoff (1977) Bornehaveklasse - 1. klasse 2.310 * *
Beitchman et al. (1986) 5;0 0.819 22.100 18.100

* Procentsatsen for drenge og piger er ikke beskrevet.

19

Det mest betydningsfulde resultat i denne tabel er uoverensstemmelsen mellem
undersggelserne. Nogle undersogelser ndr frem til at flere drenge end piger har
sprogproblemer, mens andre viser en meget mere ens praevalens.

De data der preesenteres i Tabel 7 er suppleret med undersogelser der er identificeret i
CfB’s litteratursggning og som brugte prospektive kohorte- og case-kontrol-design til at
underspge om det at vere dreng er en risikofaktor for sproglig
forsinkelse/sprogproblemer. En oversigt over disse underspgelser presenteres i Tabel 8.
Resultaterne opsummeres ved hjeelp af Cohens d.
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| Tabel 8: Cohens d for tvaersnitlige undersggelser og kohortestudier der ser pa

sammenhangen mellem kon og sprog.

Undersggelse

Reilly et al. (2007)
Reilly et al. (2010)

Zubrick et al. (2007)
Rice et al. (2008)

Cambell (2003)

Yliherva et al. (2001)

Harrison & Mcleod
(2010)*

Harrison & Mcleod
(2010)*

Harrison & Mcleod
(2010)*

Vurderingsmetode Alder (3r) Cohens 95% Konfidensinterval
d Nedre Qvre

Standardiserede tests 2;0 457 .000 .209

Standardiserede tests 4;0 .076 .280 .634

Standardiserede tests 2;0 .556 .372 .740

Standardiserede tests 7:0 433 .263 .603

Standardiserede tests 3;0 432 178 .686

Standardiserede tests 8,0 .259 140 .378

Foraeldrerapporteret 5;0 .398 .324 472

baseret pd ekspressivt

sprog

Forzldrerapporteret 5;0 .339 .230 448

baseret pd receptivt

sprog

Standardiserede tests 5;0 119 .027 .209
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*Bemeerk: Der er tale om 3 forskellige analyser i en artikel (Harrison & Mcleod (2010).

Samlet set viser undersogelserne at det at vere dreng udger en lille risiko for sproglig
forsinkelse/sprogproblemer i barndommen. Der er dog nogle forskelle mellem
undersggelserne der er veerd at bemarke. Undersogelserne foretaget af Reilly et al. er
longitudinale og Cohens d verdien falder fra 2 til 4 dr. Undersggelserne fra Zubrick et al.
og Rice et al. er fra samme longitudinale undersogelse, men bernene er blevet vurderet 3
ar senere (da de var 7 dr), og malt fra 2 til 7 r kan man se at risikoen mindskes.
Tilsammen tyder disse resultater pd at sammenhaengen mellem ken og sprogproblemer
mindskes, efterhdnden som barnet bliver aldre.

Undersggelsen af Harrison & Mcleod beskrev endnu et problem ved at bruge kon som en
risikofaktor for sprogproblemer. I deres undersegelse beskrev de forskellige
effektstorrelser i relation til kgnsforskelle athangigt af om foraelderen rapporterede et
problem, eller om barnet blev identificeret ved hjaelp af en standardiseret test. Interessant
i denne sammenfatning er det at man opndede den hgjeste effektstorrelse nar foraeldrene
rapporterede om sproglige forsinkelser/sproglige problemer baseret pa det produktive
sprog. Den mindste effektstgrrelse blev observeret ved brug af en test af det receptive
ordforrdd. Dette betyder at forzeldre er mere tilbgjelige til at rapportere at drenge har
sprogproblemer ud fra deres produktive sprogkompetencer end ud fra det receptive
ordforrdd eller sprogkompetencer, og at foraeldre samlet set tilsyneladende
overidentificerer drenge. Der er anden forskning der peger i samme retning, nemlig at
pedagoger i dagtilbud ogsa har en tendens til at forvente at flere drenge har
sprogforsinkelser/sproglige problemer end piger, og derfor vurderer at flere drenge end
piger har problemer (Tomblin et al., 1997).

Konklusion: Forskningen synes konsekvent at pege pd at piger er lidt hurtigere i
sprogtilegnelsen end drenge, men forskellen er generelt lille. Samtidigt peger forskning
ogsd pa at drenge er lidt mere tilbgjelige til at have sproglige forsinkelser/sproglige
problemer end piger. Det er imidlertid vigtigt at bemerke at forskellen pd drenge og piger

ogsd i denne henseende er lille. S P R O G
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Hvad sidstnavnte angdr, er der ogsd visse problemer med fortolkningen. For det forste er
der forskning som viser at drenge har lidt hgjere pravalens for sproglige problemer
baseret pa test hvor der anvendes samme norm for piger og drenge. Da piger som vi sd, er
lidt hurtigere end drenge, vil en sammenligning med en fzelles norm betyde at der vil
vaere drenge som bliver vurderet til at have sproglige forsinkelser/sproglige problemer
uden at have det, og veerre endnu, der vil veere piger som vurderes til ikke at have
sproglige problemer selv om de faktisk har det.

En anden side af samme problemstilling er at der er nogen evidens for at vurderingen af
forholdet mellem k¢n og sprogproblemer kan vare baseret pd negative
forhdndsforventninger. Iseer tyder forskning pa at drenge har stgrre sandsynlighed for at
blive identificeret med sprogproblemer end piger. Da der imidlertid er dokumentation for
at preevalensen for sprogproblemer er stort set den samme hos drenge og piger, betyder
det at drenge enten bliver overidentificeret ogfeller at piger bliver underidentificeret.

Selv hvis vi accepterer resultatet at drenge har en lille gget risiko for sproglige problemer,
er forskellen sd lille at paedagoger ikke kan anvende kg¢n som indikator for behov for
sprogvurdering og sprogstimulering. Faktisk stotter den forskning der gennemgds her og
andre steder, ikke at man fokuserer mere pd drenge end pa piger i forseget pd at
kvalificere paedagogers identifikation af bgrn der skal sprogvurderes, men at man i stedet
skal vaere opmaerksom pa bide drenge og piger med formodede sprogproblemer.

3.3 Sprogproblemeri familien

Et spergsmal beslegtet med ken er ideen om at sproglige forsinkelser/sproglige problemer
kan vere genetisk betingede; altsd noget iboende i barnet helt fra fadslen. Et spergsmal
der behandles i en raekke undersegelser, er derfor om sproglig forsinkelse/sprogproblemer
i familien kan bruges til at forudsige om et barn ligeledes vil have et problem indenfor
dette omrade (Tallal, et al. 2001). Formodningen om at sprogproblemer kan findes i nogle
familier, ligger i forleengelse af en bredere formodning om at sprogproblemer kan vaere
genetisk bestemte (Bishop, North, & Donlan, 1995). Nar man ser pd genernes rolle, er der
ikke evidens for at et enkelt gen er ansvarligt for sproglige forsinkelser/sproglige
problemer (Bishop, Adams, og Norbury, 2006). Det billede der tegner sig pd nuvaerende
tidspunkt, er at genetisk disposition for sproglige problemer sandsynligvis er under
indflydelse af flere gener som hver iser bidrager forskelligt til sproget (Bishop, 2006).
Derudover er det meget vigtigt at erkende at uanset hvilke gener der er ansvarlige for den
sproglige udvikling (og dermed mulige sproglige forsinkelser/sproglige problemer), er der
tydeligvis ogsd en interaktion med miljpet. For eksempel kan et steerkt sprogligt miljo i
nogle tilfaelde forhindre at sproglige problemer kommer til udtryk hos et barn der ellers
er disponeret for sproglige problemer, mens miljget i andre tilfzelde kan medfere
sproglige forsinkelser/sproglige problemer, selv i tilfzelde hvor der ikke er nogen arvelig
disposition for dem (Bishop, 2006). Sdledes er sprogproblemer i familien ikke
nedvendigvis ensbetydende med at et barn vil opleve sproglige forsinkelser/sproglige
problemer og vice versa.

I deres systematiske review over litteraturen undersggte Nelson et al. (2006) syv studier
der anvendte enten case-kontrol-, tvaersnits- eller prospektivt kohortedesign i
undersggelsen af hvorvidt en familieer disposition for sprogproblemer (dvs.
sprogproblemer arvet fra mor eller far) var en brugbar indikator for sproglige problemer. I
disse undersogelser gjorde man brug af en bred definition af familieer disposition. Konkret
fik man tillagt en familieer disposition for sprogproblemer hvis et naertstiende
familiemedlem tidligere havde varet sent talende med identificerede sproglige problemer
eller hvis barnet havde mere generelle indleringsproblemer. I to af de syv undersegelser
var konklusionen at der ikke var nogen sammenhang (Brookhouser, Hixson, & Matkin,
1979; Whitehurst, et al, 1991) mens fem undersggelser viste en signifikant sammenhaeng
mellem familizer disposition, dvs. sprogproblemer i familien og sprogproblemer i
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| barndommen (Campbell et al., 2003; Choudhury & Benasich, 2003; Elaine & Bruce, 1997;

Tallal, et al., 2001; Tomblin, Hardy, & Hein, 1991).

I modseetning til ken som indikator for tidlig sproglig forsinkelse/sproglige problemer,
viser nyere undersggelser en mere konsekvent sammenhang mellem sprogproblemer i
familien og kommunikationsproblemer og tilstedevarelsen af sproglige
forsinkelser/sproglige problemer hos bgrnene. I vores gennemgang identificerede vi tre
undersggelser offentliggjort i 2007 eller senere der havde undersggt forholdet mellem
sprogproblemer i familien og sproglige forsinkelser/sproglige problemer hos bgrn. Cohens
d veerdier for disse undersggelser er opsummeret i Tabel 9 og viser at disse tre
undersggelser finder en sammenhaeng mellem en familizer disposition for sprogproblemer
og lignende problemer hos bernene. Dog kan den samlede forskel i sproglige
kompetencer hos bgrn med og uden sprogproblemer i familien karakteriseres som relativ
lille.

Tabel 9: Odds ratio for tvaersnits- og kohortestudier af sprogproblemer i familien og
sproglig forsinkelse/sproglige problemer

Undersggelse Alder (3r) Cohens d 95% Konfidens- interval
Nedre Qvre

Reilly et al. 2;0 .252 .091 412

(2007)

Reilly et al. 4;0 .330 123 .537

(2010)

Zubrick et al. 2;0 412 .019 .639

(2007)

Konklusion: Overordnet set er der evidens for en sammenhaeng mellem familizer disposition
for sprogproblemer (dvs. sprogproblemer i familien) og de samme eller lignende
problemer hos bgrnene, dvs. bern der kommer fra familier hvor andre sleegtninge har
sprogproblemer synes at have en storre risiko for det selv. Derfor vil det give nyttig
information til peedagogerne at tale med foraeldrene om hvorvidt et barn er familizert
disponeret for sprogproblemer fordi enten mor eller far har oplevet lignende problemer.
Det er imidlertid lige sa vigtigt ikke at forlade sig pd familieere dispositioner som eneste
indikator for hvilke bern der formodes at have behov for sproglig stimulering og derfor
skal sprogvurderes. Dette skyldes at ssmmenhaengen er forholdsvis lille siledes at et barn
der kommer fra en familie hvor enten mor eller far tidligere har haft sproglige problemer,
ikke ngdvendigvis vil have sproglige problemer selv og vice versa.

3.4 Sociale og adferdsmaessige faktorer

Det sporgsmal der behandles i dette afsnit er om en padagog skal henvise et barn til
yderligere vurdering hvis han eller hun udviser sociale og adfzerdsmaessige problemer.

Mange studier har undersegt forholdet mellem sproglige forsinkelser/sproglige problemer
og sociale/adfaerdsmaessige problemer. Det er vanskeligt at sammenfatte denne forskning
pé grund af de forskellige definitioner og parametre der er anvendt til at vurdere sociale
og adfaerdsmaessige problemer (fx Rose-Krasnor, 1997). Det sociale aspekt af denne
definition omfatter typisk hvor godt et barn er i stand til at interagere med andre bgrn og
voksne. Ofte beskrives denne adfaerd hos bgrn med sproglige problemer i relation til
sociale kompetencer eller sociale feerdigheder. P4 et meget generelt niveau defineres
adfeerdsmaessige problemer typisk med hensyn til at internalisere eller eksternalisere
adfzerdsmeaessige problemer. Internaliseret adfeerd beskriver indadvendt, angst og
deprimeret adfeerd. Eksternaliseret adfaerd beskriver aggressiv og asocial adfeaerd.

Forholdet mellem sproglige forsinkelser/sproglige problemer og

sociale/adfeerdsmaessige problemer i barndommen er ikke helt S P R O G
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klart selv om en raeekke hypoteser er blevet fremfort. Ifplge nogle forskere kan bern med
produktive sproglige problemer bliver frustrerede pd grund af vanskeligheder med at
kommunikere med andre bern (Crowley, 1992). I sddanne tilfeelde kan de sproglige
problemer vare forbundet med eksternaliserede, adfzerdsmaessige problemer. Andre
mener at kommunikationsvanskeligheder kan medfere problemer med selvvaerdet hvilket
medfgrer at bgrnene bliver mere indesluttede. Ud fra dette synspunkt kan
sprogproblemer fore til at de adfaerdsmassige problemer internaliseres.

Der er nogen evidens for at sproglige forsinkelser/sproglige problemer kan associeres med
sociale og adfzerdsmaessige problemer pa gruppeniveau. Med hensyn til sociale
feerdigheder har det vist sig at bern med sproglige forsinkelser/sproglige problemer har
problemer med at saette sig ind i andres perspektiver (det der i litteraturen refereres til
som “theory of mind”, fx Farrant, Fletcher, & Mayberry, 2006), fplelsesmaessig regulering
(fx Fujiki, Spackman, Brinton, & Hall, 2004), og empati (fx Fujiki, Brinton, & Clarke, 2002).
Der er ogsd undersogelser der viser at born med sproglige forsinkelser/sproglige
problemer ogsd har problemer med forhandling og konfliktlgsning (Brinton et al., 1998).
Problemer med disse sociale feerdigheder kan ogsa fore til mere generelle problemer med
hensyn til socialt samvaer med andre bern. Bern med sproglige forsinkelser/sproglige
problemer har, fremgér det, faerre venskaber og venskaber af ringere kvalitet (fx Botting &
Conti-Ramsden, 2000; Brinton & Fujiki, 1999), er mindre fortrolige med andre (fx van Agt,
Essink-Bot, van der Stege, de Riddler-Sluiter, & de Koning, 2005), og mindre populere hos
andre (Brinton & Fujiki, 1999). Der kan altsd pa gruppeniveau observeres sociale og
adfeerdsmaessige problemer hos bern med sproglige forsinkelser/sproglige problemer.

Billedet @ndrer sig ndr man ser pd forholdet mellem sprog og sociale og adfeerdsmaessige
problemer pa det individuelle plan. Fujiki, Brinton, Hart, og Fitzgerald (1999) undersogte
kvaliteten af de venner otte born med sproglige problemer havde. Det centrale resultat
der kom ud af undersegelsen, var at af de otte bgrn, havde tre ikke gode venskaber til
andre bgrn, og de var ikke vellidte af andre bern. De resterende fem bgrn havde normale
venskaber. Selv om denne undersggelse viser en svag sammenhang mellem sprog og
hvordan man fungerer socialt, understreges det at sproglige forsinkelser/sproglige
problemer ikke er en ngdvendig og tilstraekkelig betingelse for at have sociale problemer.
Hvis dette var tilfaldet, ville alle bern med sproglige problemer ogsa have sociale
problemer.

Sammenhangen om end den er lille, mellem sprog og sociale/adfeerdsmaessige problemer
kan ogsa ses pa tveers af undersogelser hvor der er gjort brug af den samme metode. "The
Child Behaviour Checklist” (Achebach, 1992), et udbredt redskab der ofte bruges i
bernepsykiatriske sammenhange til at vurdere en raekke forskellige adfaerds- og
folelsesmaessige problemer hos bern. Flere undersggelser har ogsd brugt dette instrument
til at undersgge internaliserings- og eksternaliseringsproblemer hos bgrn med sproglige
forsinkelser/sproglige problemer. Resultaterne fra disse undersggelser er sammenfattet i
Tabel 10.
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Tabel 10: Cohen’s d vardier for studier der undersoger internaliserings- og externaliseringsadfaerd og sprogproblemer hos bern

Study Alder (ar) Grupper Internalisering Eksternaliserin
g
Sproglige Ingen Cohen' 95% Cohen' 95%
problemer sproglige sd Konfidensinterva sd Konfidensinterval
problemer 1
n n Nedre Qvre Nedre Qvre

Carson et al. (1998) 2;0 9 44 0.68 -0.05 1.41 0.29 -0.43 1.01
Rescorla et al. (2007) - 2;6-3;0 21 34 0.11 -0.43 0.66 -0.07 -0.62 0.47
Sammenligning A
Rescorla et al. (2007) - 2;6-3;0 48 0.37 -0.07 0.81 0.05 -0.38 0.49
Sammenligning B
Zubrick et al. (2007) 2;0 238 1528 0.24 0.10 0.38 0.23 0.09 0.37
Cohen et al. (1998) - 7,0-14;0 134 127 0.13 -0.12  0.37 0.19 -0.06 0.43
Sammenligning A
Cohen et al. (1998) - 77,0-14;0 85 0.01 -0.26  0.29 0.02 -0.25 0.3

Sammenligning B
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| Tundersogelserne i Tabel 10, sammenlignede Carson et al. (1998), Rescorla et al. (2007) og
Zubrick et al. (2007) sma bern med og uden sproglige problemer. Carson et al. finder en
stor effektstorrelse pd tvers af bidde internaliserede og eksternaliserede faktorer, men
denne undersggelse var baseret pd meget fa bgrn, sa resultat er usikkert
(konfidensintervallet er ogsa stort). Undersogelser baseret pa storre grupper af bern (dvs.
Rescorla et al. og Zubrick et al., 2007) finder derimod en lille effektstorrelse med hensyn
til bade internaliserede og eksternaliserede adfaerdsmaessige problemer. Sammenligning A
i Rescorla et al. (2007) sammenholdt bern med produktive sproglige problemer med bern
med typisk sproglig udvikling, mens sammenligning B sammenholdt bgrn med
produktive og receptive sproglige problemer med bgrn med typisk sproglig udvikling. Det
fremgdr af Tabel 10 at effektstorrelserne fra Sammenligning B er storst. Dette resultat
tyder pd at bern med bdde produktive og receptive sprogproblemer (og altsd derfor bgern
med de mest omfattende sproglige problemer) er mest tilbgjelige til at have
adferdsmaessige problemer.

Mens der er evidens for en svag sammenhaeng mellem sprogstatus og adfeerdsmaessige
problemer, fremhaver Cohen et al.’s undersogelse (1998) de vanskeligheder der er
forbundet med at anvende eksternaliserings- og internaliseringsproblemer som en metode
til at afggre hvilke born der ber sprogvurderes. De bern der deltog i undersggelsen, var
tidligere blevet diagnosticeret med psykologiske og adfeerdsmaessige problemer. I
Sammenligning A sammenholdt Cohen et al. (1998) born med adfzerdsmaessige problemer
som var blevet diagnosticeret med sproglige problemer, med bgrn der ikke havde
sproglige problemer. I Sammenligning B, blev bern med ikke-diagnosticerede
sprogproblemer sammenholdt med bern uden sproglige problemer. Effektstorrelserne var
smad i begge sammenligninger. Dette resultat tyder pd at alle grupper af bgrn havde
adferdsmaessige problemer. Dette resultat indikerer ogsa at adfaeerdsmaessige problemer i
sig selv ikke er nok til at skelne mellem de bgrn der havde sproglige problemer, og dem
der ikke havde.

Cohen et al.’s undersogelser indeholder yderligere dokumentation for begreensningerne i
at anvende internaliserede og eksternaliserede adfeerdsmaessige problemer til at
identificere bgrn der har behov for sprogvurdering. Deltagerne i denne undersogelse var
bern som var blevet henvist til en klinik der behandlede psykologiske og sociale
adferdsmaessige problemer. Sdledes var mange af disse begrn blevet diagnosticeret med
adfzerdsmaessige problemer. Det er interessant at bemerke at den effektstorrelse der blev
observeret i dette studie ogsa var lille, hvilket indikerer at der kun er en lille forskel
mellem gruppen med sproglige forsinkelser/sproglige problemer og gruppen uden
sproglige forsinkelser/sproglige problemer.

Konklusion. Litteraturen understgtter altsd ikke sociale og adfeerdsmaessige problemer som
en brugbar indikator til at identificere bern der ma formodes at have et behov for
sprogstimulering og derfor skal sprogvurderes. Mens nogle bgrn med sproglige
forsinkelser/sproglige problemer kan have sociale og adferdsmaessige problemer, star det
klart at langt fra alle born med sociale og adfeerdsmaessige problemer har sproglige
forsinkelser/sproglige problemer; og modsat er der mange uden sociale og adfaerdsmassige
problemer som faktisk har sproglige forsinkelser/sproglige problemer.
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3.5 Sociogkonomisk status og mors uddannelse

Sociopkonomisk status (SES) er en anden risikofaktor for sproglige forsinkelser/sproglige
problemer der er blevet undersggt i en lang raeekke undersogelser. Indenfor dette
forskningsomrade dakker sociopkonomisk status ofte over dérlige skonomiske forhold
og/eller moderens uddannelsesniveau (Dale, et al., 1998). Virkningen af SES pa den
sproglige udvikling er blevet opsummeret af Noel, Peterson & Jesso (2008). Darlige
gkonomiske forhold kan have en negativ indvirkning pa berns sprogtilegnelse ved at ege
stress i familien og forstyrre kvaliteten af samspillet mellem forzlder og barn. Forskning
peger samtidigt pd at darlige skonomiske forhold ikke har en alt-eller-intet indvirkning pa
udviklingen. Snarere fremgar det at tidspunktet og varigheden af lave sociogkonomiske
vilkar, er vigtige praediktorer for barnets sprogtilegnelse. For eksempel synes de
okonomisk darlige forhold at have sterst indvirkning pa bern tidligt i livet (Duncan &
Brooks Gunn, 2000). Ogsa varigheden af dirlige pkonomiske forhold synes at vaere en
variabel at tage i betragtning. Bern fra familier med vedvarende eller permanent darlige
pkonomiske vilkar opndr darligere resultater pd standardiserede test end bgrn fra familier
der oplever midlertidige ringe pkonomiske forhold (NICHD Early Child Care Research
Network., 2005).

Moderens uddannelsesniveau kan ogsd pavirke kvaliteten af samtalerne mellem mor og
barn hvilket bl.a. er beskrevet af Bornstein, Hagn, Suwalsky & Haynes (2003). Nogle
studier har undersggt kommunikationsstilen hos medre med forskellig SES, og det viser
sig at mgdre som ikke har lav SES, bruger en mere interaktiv kommunikationsstil overfor
deres bern. I samtaler vil disse m@dre bede deres born om at deltage, de vil bruge flere
forskellige ord og seette flere ord pd de begivenheder der sker omkring barnet (Hart &
Risley, 1995; Hoff, 2003; 2006). I modsaetning hertil vil mgdre med lav SES hyppigere
kommunikere med deres born ved hjelp af en kommunikationsstil der ikke i samme
omfang understotter barnets sproglige udvikling.. Berns samtaler med megdre med lav SES
er fx praeget af mindre interaktion og mere adfzerdsregulering, og moderens input er
madske heller ikke relateret til barnets interesse pd det pigaeldende tidspunkt i samme
grad som hos medre med middel eller hgj SES. Mgdre med lav SES bruger ogsd mindre
varieret sprog, og dermed eksponeres deres bgrn for feerre ord (Hoff-Ginsberg, 1991).

I det systematiske review udarbejdet af Nelson et al. (2006) blev der identificeret tre
underspgelser af forholdet mellem SES og sproglig forsinkelse/sproglige problemer hos
smd begrn. I disse studier reprasenterer SES forskellige kombinationer af bide pkonomiske
forhold og foreldrenes uddannelsesniveau. Den gennemsnitlige alder for bgrnene i disse
tre undersggelser er 3 dr. Resultaterne af undersogelserne er sammenfattet i Tabel 11.

Tabel 11: Undersggelser fra Nelson et al. (2006) der ser pd sammenhangen mellem
SES og borns sproglige udvikling

Undersggelse Antal born  Alder Korrelation = 95% konfidens
intervaller
Nedre Qvre
Choudhury & Benasich (2003) 136 3;0 .079 -108 261
Singer et al. (2001) 263 3;0 .250 129 .364
Campbell et al. (2003) 639 3;0 127 .005 244
Vagtet gennemsnit .164 .064 261

I de undersogelser der blev gennemgdet af Nelson et al. (2006), var sammenhangen
mellem SES og sproglige problemer generelt lille. Den samlede korrelation fra alle tre
undersggelser blev kombineret ved brug af en vilkirlig effekt-model og var .164 (CI95 =
.064, .261). Sdledes indikerer den samlede korrelation at SES er statistisk signifikant
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| associeret med sproglig forsinkelse/sproglige problemer hos tredrige born. Det er dog

vigtigt at tage stgrrelsen pa sammenhangen med i betragtning. Samlet set viser dette
resultat at bgrn i 3-drsalderen med lav sociopkonomisk baggrund som gruppe opndr lave
sprogscorer, men pa det individuelle plan kan der forventes en betydelig variation. For
eksempel kan nogle bgrn med lav SES have et typisk sprog og nogle bern med hgj SES kan
have sproglige forsinkelser/sproglige problemer.

Den litteratursggning der blev gennemfgrt som led i udarbejdelsen af
forskningskortlegning identificerede syv undersggelser der s pd sammenhaengen mellem
SES og sprog. Resultaterne fra seks af undersggelserne er opsummeret i Tabel 12.
Resultaterne af undersogelsen fra Rescorla (2009) kunne ikke sattes ind i denne tabel da
de tilsvarende data ikke blev prasenteret i artiklen, men forfatteren anforte at deri 17-
drsalderen ikke var nogen sammenhaeng mellem SES og sproglige scorer.

Tabel 12: Undersggelser identificeret i CfB’s sagning der ser pa forholdet mellem SES
og sprog

Tabel 11..
Undersggelse Antal bgrn Alder (dr) Korrelation 95%
Konfidensintervaller
Nedre Qvre
Reilly et al. (2007) 1570 2;0 .050 .001 .100
Zubrick et al. (2007) 1766 2;0 .027 -.020 .073
Durham et al. (2007) 502 4;0 .090 .003 176
Harrison & McLeod (2010) 4983 4;0 .055 .027 .083
Schechter & Bye (2007) 227 4;0 484 .367 .586
Reily et al. (2010) 1458 4;0 094 .048 .140
Vagtet gennemsnit .109 .045 172

Undersggelserne i Tabel 12 viser kun en begranset sammenhaeng mellem SES og sproglig
status pd tveers af forskellige aldersgrupper. Undtagelsen fra denne regel er Schechter og
Bye (2007), der finder en sterre sammenhang. Hvad der ogsd er veerd at bemeerke, er at
sammenhangen mellem SES og sprogstatus synes at vaere den samme pa tveaers af
undersggelser der ser pd born mellem 2 og 4 ir. Af de syv identificerede undersogelser var
der to (Zubrick et al., & Rescorla) der ikke kunne finde en statistisk signifikant
sammenhang mellem sprog og SES. Den samlede gennemsnitskorrelation for
undersggelserne i tabel 11 var .109 hvilket indikerer en lille sammenhaeng mellem sprog
og SES. Det er vigtigt at bemaerke at naesten alle undersggelser i disse tabeller blev
gennemfort med bern i alderen mellem 2 og 4 ar. Derfor er det problematisk at
generalisere disse resultater til eldre bern. Ikke desto mindre tyder resultaterne pa at der
i bornehavealderen er en signifikant, men lille ssmmenhaeng mellem sprog og SES.

Nogle undersogelser der blev identificeret i Nelson et al.’s review (1997), og de
undersggelser der blev identificeret som led i dette review, har helt specifikt set pa
forholdet mellem sprog og moderens uddannelsesniveau. I Nelson et al.’s review
fokuserede seks undersggelser specifikt pd moderens uddannelse. Af dem beskrev kun tre
en statistisk signifikant ssmmenhaeng mellem morens uddannelse og barnets sproglige
udvikling. Resultaterne fra fem af underspgelserne fra Nelson et al. (2006) er
sammenfattet i Tabel 13.
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| Tabel 13: Undersogelser identificeret af Nelson et al. (2006) der ser pa forholdet

mellem morens uddannelse og barnets sprog

Undersggelse Alder Testgruppe- Korrelation 95%
storrelse Konfidensintervaller

Nedre Q@vre
Campbell et al. (2003) 3éar 639 253 111 .384
Choudhury & Benasich (2003) 3ar 112 .077 -111 .258
Tomblin et al. (1997) 4 ar 1102 .233 107 .351
Peters et al. (1997) 8 ar 946 .193 130 .253
Yliherva et al. (2000) 8 ar 8370 .019 .002 .041
Vagtet gennemsnit .046 .026 .066

Det fremgér af Tabel 13, at der er en hgj grad af variation i resultaterne fra de forskellige
undersoggelser. En tilsyneladende relevant variabel er bgrnenes alder. Det ser ud til at
undersggelser som har set pd sammenhaengen mellem moderens uddannelsesniveau og
den sproglige udvikling hos tredrige bern, beskriver en stgrre sammenhaeng end
undersggelser med storre bern. Sd vidt vi ved, har ingen undersegelser imidlertid specifikt
set pd betydningen af mgdrenes uddannelse for deres bgrns sproglige udvikling pa tvars
af alder. Fplgelig md man vaere forsigtig med denne konklusion pd nuvaerende tidspunkt.

I denne forskningskortlaegning blev der i alt identificeret 19 undersogelser der ser pa
forholdet mellem barnets sprogstatus og moderens uddannelsesniveau. Resultaterne fra
disse undersggelser er sammenfattet i Tabel 14.

Tabel 14: Undersggelser identificeret i CfB’s litteratursegning der ser pa forholdet
mellem morens uddannelse og barnets sprog

Studie Testgruppe-  Alder Korrelation 95% konfidens
storrelse (ar) intervaller
Nedre @Ovre
Buschmann et al. (2008) 153 2 .048 -112 .205
Reilly et al. (2007) 1579 2 117 .068 166
Westerlund & Lagerberg 1091 2 .042 -.018 102
(2008)
Zubrick et al. (2007) 1766 2 .062 .016 .108
Iruka (2009) 2777 3 .260 225 294
Durham et al. (2007) 502 4 .440 .367 .508
Harrison & McLeod (2010) 4983 4 .048 .020 .076
Reilly et al. (2010) 1766 4 .138 .088 .188
Umek et al. (2008b) 115 5 120 -.065 .297
Umek et al. (2008a) 219 6 .380 261 488
Vagtet gennemsnit .168 .090 244

Tabel 13 viser generelt at der kun er en mindre sammenhaeng mellem moderens
uddannelse og bgrns sproglige kompetencer. Generelt observeres der mindre
korrelationer med hensyn til bgrn i alderen 2 til 3 r. Med hensyn til stgrre bgrn fandt
undersggelserne foretaget af Durham et al. (2007) og Umek et al. (2008b) forholdsvis store
korrelationer mellem barnets sprog og moderens uddannelse. Sdledes kunne det tyde pa

at effekten af mgdres uddannelsesniveau pa begrns sproglige
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| kompetencer bliver stgrre i takt med at bgrnene bliver @ldre. Den samlede

gennemsnitlige korrelationskoefficient for alle studier er .168 (CI95: .090, .244). Sdledes
synes der samlet set at vere en lille, men statistisk signifikant sammenhaeng mellem
moderens uddannelse og barnets sprog.

Supplerende dansk undersogelse. En empirisk undersggelse baseret pa sprogvurderinger af
12.992 tredrige danske born (Bleses et al., 2010) viser et tilsvarende resultat som de oven
for naevnte undersggelser. Overordnet set peger undersggelsen pa at der en tydelig
sammenhaeng mellem ikke bare morens, men begge foraldres uddannelsesbaggrund og
forekomsten af sproglige forsinkelser/sproglige problemer hos barnet (mélt via barnets
placering i tre indsatsgrupper). Jo kortere uddannelse foraeldrene har, jo sterre
sandsynlighed er der for at barnet er placeret i Seerlig indsats (dvs. de 5% lavest-scorende
bern). Denne faktor kunne forklare 14% af bernenes placering i Fokuseret indsats (de 10%
der scorede naestlavest) og 28% af bgrnene i Seerlig indsats forklares. Der kan altsd med
andre ord ogsd i den danske underspgelse iagttages en effekt af foraeldres uddannelse,
men den er langt fra en-til-en. Tendensen er den samme som i forbindelse med foraeldres
tilknytning til arbejdsmarkedet, dvs. jo svagere tilknytning til arbejdsmarkedet, og jo
lavere lgnmodtagerniveau, jo storre sandsynlighed er der for at barnet er placeret isaer i
Seerlig indsats, men denne faktor kan ogsd kun forklare en begraenset del af variationen.

Konklusion: I dette afsnit blev SES defineret som omfattende bade gkonomiske ressourcer
og moderens uddannelsesniveau. Nelson et al.’s review ( 2006) og de undersggelser der
blev identificeret i denne forskningskortlaegning, tyder pd at der samlet set er en lille
positiv sammenhang mellem SES og/eller moderens uddannelsesniveau og begrns
sproglige udvikling. Ogsd her er der dog nogle generelle begraensninger i fortolkningen.
Meget af denne forskning er baseret pd medre dvs. det er mindre kendt i hvilket omfang
feedres pkonomiske vilkdr og uddannelsesniveau pavirker barnets sprogtilegnelse.

Samlet set ma vi pa basis af vores nuvarende viden sige at bedre uddannede megdre ser ud
til at have bern med bedre sproglige kompetencer. I forbindelse med identifikation af
bern der skal sprogvurderes, er der altsd evidens for at bern hvis medre har darlige
okonomiske vilkar ogfeller ingen eller lav uddannelse, har en vis gget sandsynlighed for at
fa sproglige forsinkelser/sproglige problemer i forhold til bgrn hvis medre har bedre
¢konomiske og uddannelsesmaessige forudsetninger. Igen skal det dog understreges at
sammenhangen er begranset, og hvis man anvender SESfuddannelsesniveau som
udgangspunkt for at identificere bern der formodes at have brug for sprogstimulering og
derfor skal sprogvurderes, vil man kun i begraenset omfang identificere den rigtige
bernegruppe. Det vil sige at anvendelsen af SES som indikator vil resultere i bdde massiv
overidentifikation (mange bgrn hvis medre med lav SES har ikke sproglige problemer) og
underidentifikation (bern af medre med middel til hgj SES kan ogsa have sproglige
problemer).

Det er med andre ord ikke muligt at anvende foraeldrenes SES eller uddannelsesniveau
som indikator til at finde alle de bgrn - eller bare de fleste — der har brug for en
sprogvurdering. Det vil imidlertid vaere en god ide alligevel at rette en gget
opmarksomhed mod bern hvis foraeldre har ddrlige pkonomiske vilkdr og/eller ingen
eller lav uddannelse da der er en gget risiko for disse bern.
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3.6 Tosproget baggrund

Forholdet mellem tosprogede miljoer og borns sprog har ikke fiet stor empirisk
opmearksomhed. I Nelson et al.’s review (2006) er der kun én undersegelse der ser pd om
tosprogede miljoer er en risikofaktor i forhold til sprogproblemer. I litteraturspgningen
foretaget i forbindelse med denne forskningskortleegning blev der fundet tre studier som
havde undersogt sammenhangen mellem tosprogethed og sproglig udvikling pa
majoritetssproget. Resultaterne af disse undersegelser er opsummeret i Tabel 15

Tabel 15: Undersggelser der ser pd forholdet mellem sprog og tosprogethed

Undersggelse Antal bern Alder  Cohens d 95%
(ar) konfidensintervalle

rNedre Qvre
Reilly et al. (2007)° 1570 2;0 .501 .162 .852
Harrison & McLeod (2010) 4983 4,0 .730 631 829
Reilly et al. (2010)° 1458 4;0 .829 503 1.176
Schechter & Bye (2007)" 277 4;0 .606 318 .904
Peters et al. (1997)° 946 8;0 1.420 1.266 1.580
Vagtet gennemsnit .821 468 1.198

‘Undersogelser fra Nelson et al. (2006); "Undersogelser fra CfB’s litteratursogning.

Alle undersogelserne viser at bern der er vokset op som tosprogede gennemsnitligt scorer
lavere pa sprogtest pa majoritetssproget end bern der er opvokset som etsprogede. Den
kombinerede Cohens d veerdi er .821.

Der er dog nogle vigtige forbehold der skal tages i betragtning ndr resultaterne skal
fortolkes. For det forste blev der i undersggelsen af Peters et al. (1997), ikke gjort noget
forseg pa at kontrollere SES eller andre variabler der er kendte for at vaere relateret til
sproglig udvikling. Derudover speender deltagernes alder i alle de andre undersoggelser fra
2 til 8 ar hvor sprogkundskaberne stadig er i udvikling. Man ville opnd en mere
hensigtsmaessig sammenligning ved at undersege om tosprogede bgrn, indhentede
etsprogede.

I et forseg pa at fa en bedre forstielse af forholdet mellem tosprogede miljger og sproglig
udvikling, gennemgdr vi resultaterne fra 2009-PISA undersggelserne der blev foretaget af
OECD. PISA-undersogelsen vurderer laeseferdigheder, matematisk og naturfaglig viden
hos bern i alderen omkring 15 ar. Af relevans for det igangvarende review er de analyser
der undersgger leesefeerdigheder. En analyse sammenlignede forskellen i leesefeerdigheder
mellem bern der voksede op i hjem hvor det dominerende sprog i det land de boede i,
ikke blev talt, med bern hvor det dominerende sprog blev talt i hjemmet. Hvis
tosprogetheden var skadelig for udviklingen, kan vi forvente at se en betydelig forskel
mellem tosprogede og etsprogede bgrn i alle lande. Resultaterne fra denne
sammenligning er sammenfattet i Figur 1.
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Figur 1: Forskel i leesescorer mellem bgrn der kommer fra hjem hvor det
dominerende sprog tales, i forhold til dem der kommer fra hjem hvor det
dominerende sprog ikke tales. Vaerdier sterre end nul angiver at born fra hjem hvor
det dominerende sprog tales, klarer sig bedst
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Figur 1 viser at bern med tosproget baggrund i nogle europaiske lande, herunder
Danmark, klarer sig ddrligere end bgrn med etsproget baggrund. Men dette monster er
ikke universelt. I vestlige lande som USA, Australien og Canada er der praktisk talt ingen
forskel mellem born fra et- og tosprogede hjem. Siledes ser effekten af tosprogethed med
hensyn til senere leesefaerdigheder ud til at variere fra land til land. Endnu vigtigere er det
at disse resultater i hgj grad sdr tvivl om den forestilling at tosprogethed i sig selv er en
risikofaktor for dirlige uddannelsesmassige resultater. OECD-rapporter tyder pd at
sociopkonomisk status og foreldrenes uddannelsesniveau kan forklare forskellene
landene imellem. I lande hvor der er forskel pa etsprogede og tosprogede bgrn kan dette
sdledes skyldes andre faktorer end tosprogethed. Det kunne have at ggre med hvilke
indvandregrupper der talmeessigt dominerer. En nylig rapport om det skolefaglige niveau
hos alle elever i danske 9. klasser viser at der er betydelige forskelle blandt tosprogede
afheengig af oprindelsesland. Tosprogede bern hvis medre kom fra lande som Sverige,
Polen, USA, Sri Lanka og Vietnam havde lige sd hoje eller hgjere gennemsnitskarakter end
bern med danske medre, mens bgrn hvis medre kom fra lande som Afghanistan, Irak,
Jugoslavien, Libanon, Pakistan, Thailand og Tyrkiet havde lavere gennemsnitskarakterer. I
Danmark er der langt flere indvandrere fra sidstnaevnte gruppe af lande hvilket har
betydning for skoleniveauet for tosprogede bgrn set under et.

Kan tosprogethed bruges til at identificere bern der har brug for yderligere
sprogvurdering eller behandling? De undersggelser der er gennemgdet i dette afsnit, viser
at smd begrn med tosproget baggrund ofte har sproglige feerdigheder pd majoritetssproget
som er ringere end etsprogede bgrns i de tidlige dr. Men dette betyder ikke at flere

tosprogede bern per definition har sproglige problemer.
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| Undersogelsen af leesefeerdigheder i OECD-landene viser at tosprogede bgrns

leesefeerdigheder i flere lande er sammenlignelige med etsprogede berns. Hvor der kan
iagttages forskelle, kan disse ydermere vaere relateret til andre faktorer sisom gkonomi
eller foreldrenes uddannelsesniveau. Siledes er tosprogethed ikke en indikator for
indsatskravende sproglige problemer. Et andet spgrgsmadl er om det tosprogede barn har
brug for ekstra sprogstimulering for at komme godt pd vej med tilegnelsen af
majoritetssproget.

Supplerende danske undersogelse. Der er fremkommet afggrende ny resultater vedr.
sprogtilegnelsen hos etsprogede og tosprogede i Danmark i et normeringsstudie med 6000
born i forbindelse med udviklingen af sprogvurderingsmateriale til tredrige, for skolestart
og i bernehaveklassen. Forst og fremmest var der stor variation i resultaterne. Ca. 50% af
de tosprogede scorede lavt (ifglge et etsprogsnormeret kriterium), mens kun godt 15% af
de etsprogede gjorde. Derneest viste der sig forskelle i sprogtilegnelsen athaengigt af om de
tosprogede havde vestlig eller ikke-vestlig oprindelse. Som forventeligt var der i
tredrsalderen mange flere lavtscorende i alle tosprogsgrupper — ogsa i en gruppen af
tosprogede med en dansk foraelder. Men i bernehaveklassen var der ikke forskel pa
etsprogede og tosprogede med en dansk foralder, eller tosprogede med mindst én vestlig
foraelder. Til gengaeld var ca. halvdelen af de tosprogede med to ikke-vestlige foraeldre
stadig lavtscorende. Resultatet af denne undersggelse peger pa at de fleste tosprogede i
bernehaveklassen har et dansk-niveau der er sammenligneligt med etsprogedes.
Tosprogethed i sig selv forer ikke et blivende lavere danskniveau, men faktorer der
relaterer sig til tosprogedes oprindelse ser ud til at vare en risikofaktor.

Konklusion: Kan tosprogethed bruges til at identificere bgrn der har brug for yderligere
sprogvurdering eller behandling? De undersogelser der er gennemgdet i dette afsnit, viser
at smd begrn med tosproget baggrund ofte har sproglige feerdigheder pd majoritetssproget
som er ringere end etsprogede berns i de tidlige r. Men dette betyder ikke at flere
tosprogede bern per definition har sproglige problemer. Undersegelsen af
leesefaerdigheder i OECD-landene viser at tosprogede berns leesefaerdigheder i flere lande
er sammenlignelige med etsprogede bgrns. Endvidere skal det igen pointeres at der er
serlig to drsager til at tosprogede ofte identificeres med lavere sprogkompetencer pa
majoritetssproget end etsprogede. For det forste vil tosprogede naturligt veere lettere
forsinkede i tilegnelsen af majoritetssproget i forhold til etsprogede. Denne forsinkelses
omfang og varighed vil vaere afhaengig af flere faktorer. For det andet adskiller tosprogede
som gruppe sig ofte fra etsprogede pd andre variabler som kan have betydning for
sprogtilegnelsen, serlig SES. Hvor der iagttages forskelle, kan disse sdledes veere relateret
til faktorer som gkonomi eller foraeldrenes uddannelsesniveau. Sdledes er tosprogethed i
sig selv ikke en indikator for indsatskraevende sproglige problemer. Ud fra ovennaevnte
danske undersogelse, ser det dog ud til ikke-vestlig indvandringsbaggrund forgger
risikoen for at have et sprogligt niveau pd majoritetssproget som kraver intervention og
stotte.

4 Overordnet konklusion

Hovedformalet med dette dokument var at undersgge risikofaktorer som paedagoger kan
bruge til at identificere bern der kan have brug for sprogstimulering, og derfor skal
sprogvurderes. Ingen af de undersogelser som dokumenterer risikofaktorer, har undersggt
om de kan anvendes i praksis til at udpege de bern der maske har sproglige forsinkelser
ogleller sproglig problemer, og som derfor skal sprogvurderes. Den forskningsbaserede
viden som vi pd nuvaerende tidspunkt har, viser at mens nogle faktorer pa nuvaerende
tidspunkt synes at korrelere med sproglige forsinkelser ogfeller sprogproblemer hos bern,
sd er de for unejagtige til at blive brugt til palidelig identifikation af individuelle bern,
bdde ndr faktorerne anvendes enkeltvis og i kombination med andre.
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De risikofaktorer som blev gennemgdet her, var:

- Tidligere identificeret sprogforsinkelse

- Ken

- Sprogproblemer i familien

- Sociale/adfaerdsmaessige faktorer

- Sociopkonomisk status (herunder uddannelse)
- Tosproget baggrund

Der blev fundet en sammenhaeng mellem hver af disse risikofaktorer og sprogforsinkelse
ogleller sprogproblemer hos bgrn. P4 gruppeniveau kan vi sdledes observere at:
- Born der har sproglige problemer tidligt i deres udvikling, har foreget risiko for
vedvarende sproglige problemer
- De bgrn hvor der er konstateret sprogproblemer i familien, har en lille forgget
risiko for ogsd selv at fi sproglige forsinkelser/sproglige problemer
- Born med sociale/adfaerdsmaessige problemer, har en lille forpget risiko for
sproglige problemer
- Bern med lav sociopkonomisk status har en lille forgget risiko for sproglige
problemer

Derimod er der ikke evidens for en vedvarende sammenhaeng mellem tosproglig status og
sproglige forsinkelser og/eller problemer. Det undersggelserne viser, er at nogle
tosprogede er bagefter pd majoritetssproget hvilket ikke er ensbetydende med problemer
pa leengere sigt.

I de tilfeelde hvor en sammenheeng mellem risikofaktorer og sprogproblemer blev
konstateret, var sammenhangen imidlertid ikke stor nok til at den pagzldende faktor
kan anvendes med henblik pd identifikation af bern der har brug for en sprogvurdering.
For alle de kendte risikofaktorer som er gennemgiet her, gaelder det desuden ogsa at
forskningen har vist modstridende evidens.

Den indikator der ser ud til at veere bedst til at forudsige hvilke bgrn der har gget risiko
for sprogproblemer, er tidlig diagnosticeret sprogforsinkelse. Denne indikator er derfor
ogsd den potentielt mest anvendelige for dagtilbuddene. Som det fremgik ovenfor, er der
en oget sandsynlighed for at bern med sproglige problemer tidligt i deres udvikling
stadigvaek har problemer senere i deres udvikling. Effektstorrelsen for denne indikator er
storre end for nogen af de gvrige indikatorer der er undersogt her. Jo sterre omfanget af
tidligere problemer er, jo storre er sandsynligheden for at problemerne fortsaetter. Som
allerede tydeliggjort ovenfor, er denne sammenhang etableret pd basis af bern der er
identificeret som sprogligt forsinket pd basis af en standardiseret test. Anvendelsen af denne
indikator forudseetter altsd at barnets sproglige forsinkelse pd et tidligere tidspunkt er
blevet identificeret ved hjalp af en pdlidelig test, og at denne viden er tilgeengelig for
dagtilbuddet. Disse betingelser vil sjeldent vaere opfyldt i danske kommuner, dvs. i
praksis er denne indikator ikke til megen nytte. Det vil imidlertid vare en god idé at det
padagogiske personale sporger foraeldrene om barnet tidligere har fiet identificeret en
sproglig forsinkelse.

Forskningen viser dog at risikofaktorer som disse ikke er tilfaeldigt fordelt, dvs. bern hvis
sprogtilegnelse er “truet” af én risikofaktor, har ogsd sterre sandsynlighed for at vere
truet af andre (se fx Pike et al., 2006). Born hvor flere risikofaktorer gor sig geeldende, ma
derfor betragtes som veerende i en gget risiko for at fd sproglige forsinkelser og/eller
sproglige problemer hvilket ogsd er dokumenteret i nogle studier (se fx Ayoub et al.,
2009). Baseret pd det ovenstdende vil det altsd sige at 1) hvis man er dreng, 2) har haft en
tidligere diagnosticeret sprogforsinkelse, 3) kommer fra en familie hvor andre
medlemmer har haft sproglige vanskeligheder, 4) udviser tegn pa sociale problemer (fx

aggressivitet eller tilbagetrukket adfaerd), 5) har foraeldre med
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| ingen eller lav uddannelse samt 6) er tosproget, s har man en gget risiko for at have eller

fa sproglige forsinkelser og/eller sproglige problemer. Eksempelvis har bgern med en ikke-
vestlig indvandringsbaggrund en oget risiko for at have et sprogligt niveau pa
majoritetssproget som kraever intervention og stette Ogsad andre faktorer end dem der er
gennemgdet her, kan oge risikoen for sproglige vanskeligheder, eksempelvis ekstrem
udsathed som misbrugsproblemer i familien, (mentale) sygdomme hos foraldrene osv.

Det centrale budskab fra forskningskortleegningen er derfor at mens nogle faktorer pa
nuvaerende tidspunkt synes at korrelere med sproglige forsinkelser og/eller
sprogproblemer hos born, sd er de for ungjagtige til at blive brugt til pélidelig
identifikation af individuelle bgrn, bide nir de anvendes enkeltvis og i kombination med
andre. Ved at fokusere eksklusivt pa en eller flere af ovenneevnte risikofaktorer risikerer
man at overse mange bgrn med sproglige forsinkelser/sproglige problemer. Dette
understgttes af Nelson et al.’s forskningsoversigt der er meget klar. Der er ifglge
forfatterne ikke blevet udviklet en liste af specifikke risikofaktorer som kan anvendes af
praktikere (i det konkrete tilfzelde inden for sundhedssektoren) til at udpege en gruppe af
bern med oget risiko der sikrer at alle bern som potentielt har problemer, faktisk blive
fundet.

P& grundlag af vores nuverende viden er den overordnede anbefaling at den mest
effektive méade at finde bern med sproglige forsinkelser/sproglige problemer at
sprogvurdere alle bgrn. I Sprogpakken introducerer vi til det nye materiale som
Socialministeriet har fiet udviklet Sprogvurdering af born i 3-drsalderen, for skolestart og i
bornehaveklassen som er velegnet til at identificere bern med sproglige forsinkelser. Hvis
denne strategi (sprogvurdering af alle bgrn) ikke veelges, anbefales det generelt at have
opmerksomhed pa alle begrn, at inddrage foraeldrene i overvejelserne, at der tages
eksplicit stilling til hvert enkelt barn, og at alle bgrn hvor det paedagogiske personale har
den mindste mistanke om mulige sproglige forsinkelser, bliver sprogvurderet.

Dette betyder ikke at viden om hvilke faktorer der pad gruppeniveau ser ud til at have en
negativ indflydelse pd berns sprogtilegnelse, er ubrugelig. Dette er en vigtig
baggrundsviden for vurdering af det enkelte barn. Det betyder imidlertid at vi med vores
nuverende vidensgrundlag kan konstatere at de kendte risikofaktorer hverken er
eksklusive eller tilstreekkelige til at traeffe beslutning om hvorvidt et barn skal
sprogvurderes eller ej. P4 denne baggrund udvikles der i Sprogpakken ikke noget redskab
med tjeklister som man kan identificere risikobgrn ud fra fordi det dels ikke vil vaere
effektivt (kun en begraenset andel af bgrn med disse risikotegn vil have sproglige
forsinkelser), dels fordi det kan give en falsk tryghed (de bgrn der ikke har en
risikobaggrund, men alligevel er sprogligt forsinkede, bliver overset).

Vi har tilsvarende heller ikke lavet en kort tjekliste over sproglige indikatorer fordi det
ville vaere det samme som at indfgre en "fgr-sprogvurdering”, men pi et ringe metodisk
grundlag. Nar Sprogvurdering af bern i 3-drsalderen, for skolestart og i bernehaveklassen er baseret
pd en norm-refereret sammenligning med bgrn pd samme alder, skyldes dette vores viden
om at det er den bedste mdde at identificere bgrn med sproglige forsinkelser pd. Ved at
indfere en kort tjekliste der ikke fungerer metodisk godt, risikerer man som ved brug af
tjekliste for risikofaktorer at skabe en falsk tryghed. Sprogpakken introducerer i stedet
grundigt til den forventede (typiske) sprogtilegnelse som padagogerne har en empirisk
baseret forventning om hvad bern typisk kan sprogligt pa forskellige alderstrin. Fraveeret
af en sproglig tjekliste betyder ikke — som det ogsa var tilfeldet i forbindelse med
risikofaktorer — at sproglige observationer af det enkelte barn, ikke er vigtige for at
identificere de begrn der har brug for en sprogvurdering. Det er tveertom vigtigt at
padagogerne i dagtilbuddet observerer det enkelte barn og tager eksplicit stilling. Jeevnfor
anbefalingen naevnt ovenfor begr et barn sprogvurderes ved mindste tegn pa en sproglig
forsinkelse — eller ved mindste usikkerhed i vurderingen.
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Som allerede naevnt tidligere er der en reekke metodiske problemer (se 1.3 samt
Appendiks pd www.sprogpakken.dk). Derudover finder der til stadighed forskning i
risikofaktorer sted hvorfor det vil veere ngdvendigt at holde sig opdateret med den nyeste

viden.
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6 Introduktion

6.1 Formal

Denne del af forskningskortleegningen har til formal at kvalificere paedagogernes arbejde
med at veelge den indsats og paedagogiske metode, strategi og aktivitet der skal iveerksaettes
overfor bernene pa baggrund af sprogvurderingens resultater ved at undersgge og
prasentere effektive metoder til at understgtte borns sprogtilegnelse.

6.2 Baggrund

I afsnit 1.1 introducerede vi kort den tidlige sprogtilegnelses betydning for senere lering. I
denne del af forskningskortleegningen fokuseres der pd hvilke paedagogiske metoder der
mest effektivt understotter berns talesproglige kompetencer og laese- og
skrivefeerdigheder.

Hvorfor er det vigtigt at forske i hvordan paedagoger bedst muligt understgtter berns
sprog? Det er alment accepteret at voksnes adfzerd over for barnet pavirker barnets
udvikling. Bdde barnets foraldre og de gvrige voksne som barnet har tet inde pa livet,
dvs. ogsd barnets paedagoger i dagtilbuddet, har indflydelse pd barnets muligheder for
udvikling, herunder ogsd pd barnets tilegnelse af sprog og leering i bredere forstand.
Forskning har vist at hvad voksne ved om hvordan berns sprog udvikler sig, og hvad der
styrker begrns sprogtilegnelsen, hvad voksne betragter som nyttig viden for bgrn, hvad
voksne forventer sprogligt af det enkelte barn, og ikke mindst hvad voksne faktisk geor i
forhold til at styrke berns sprog, alt sammen er med til at pavirke de muligheder for
leering som barnet har. Undersggelser har fx vist at omfanget med hvilke voksne er
indlevende og folelsesmaessigt understgttende og samtidigt ogsd er gode til at skabe
kommunikative situationer, som inddrager barnet og stimulerer barnets muligheder for
leering, er vigtige for barnets sprogtilegnelse (Pancsofar, Vernon-Feagans, Odom, & Roe,
2008). En raekke undersggelser har yderligere pavist en sammenhang mellem kvaliteten
(herunder leringskvaliteten) i dagtilbud, bl.a. malt pa paedagogers praksis pd berns
sproglige faerdigheder (se fx Howes & Smith, 1995; Girolametto, L., & Weitzman, E., 2002;
Pierrehumbert et al, 2002; Pianta et al 2005; Burchinal et al. 2008). Derfor er det helt
afggrende at underspge hvilken form for sprog og kommunikativ praksis der bedst
understgtter berns sprogtilegnelse.

De programmer og metoder som er blevet evalueret i forbindelse med denne del af
forskningskortlaegningen er baseret pa forskellige typer af sprogindsatser som
understgtter forskellige typer af leering hos barnet. Vi vil derfor indlede med at kigge
naermere pa forskellige typer af leering og metoder til at understotte leering.
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' 6.2.1Lering og metoder til at understgtte lering

En mdde at anskue leeringsprocesser pa er at de kan vare mere eller mindre implicitte og
eksplicitte, og at forskellige metoder tilsvarende kan veare mere eller mindre implicitte og
eksplicitte. Det er dog vigtigt at veere opmaerksom pi at graenserne er flydende, men
disinktionen kan veere med til at illustrere nogle vigtige paeedagogiske pointer.

Born lerer fra det gjeblik de slir gjnene op, ja faktisk endnu for, og de er fgdt med en
raekke forudsaetninger der understotter leeringen. Mange af de feerdigheder og
kompetencer barnet tilegner sig fra fadslen og frem mod skolen, tilegnes implicit, dvs.
uden barnet er bevidst om at det leerer noget, eller uden at nogen forteeller barnet hvad
det skal gore for at leere. Det tre-firedrige barn leerer fx gennem legen implicit noget om
hvordan man opferer sig overfor andre. De fleste born er gode til at opfange og agere pd
hinandens positive eller negative reaktioner.

Der er imidlertid ogsd meget leering der finder sted ved hjeelp af eksplicit leering hvor
barnet ved hvad leeringsmaélet ved en given situation er fordi de voksne eksplicit forteeller
barnet hvad det skal fokusere péd og hvorfor. Megen social leering sker fx ved hjaelp af
eksplicit leering hvor foraldrene eller paedagogerne i bgrnehaven retter barnets
opmearksomhed pd hvad barnet skal leere. Et eksempel pd dette er nir paedagogen griber
ind overfor et barn der slar et andet og siger til barnet at barnet ikke ma4 sla fordi det gor
ondt pd den anden, og at den anden kan komme til skade.

At barnets laering kan foregd bade implicit og eksplicit betyder ikke at det er ligegyldigt
hvad de voksne ggr. De to former for leering kan understottes af forskellige typer af
pedagogiske metoder. Groft sagt kan implicit leering stettes ved at de voksne
tilretteleegger de leringsmiljger barnet indgdr i i hjemmet og i dagtilbuddet sa de giver
barnet sd mange (optimale) muligheder for leering som muligt. Jo rigere leeringsmiljoer
barnet faerdes i, jo flere muligheder har barnet for at treekke implicit viden ud af en
situation. Modsat understgttes barnets eksplicitte leering ved at den voksne anvender
eksplicitte paedagogiske metoder eller strategier og retter barnets opmarksomhed mod
hvad barnet skal leere ved hjeelp af mere eller mindre eksplicitte metoder.

En ting der er meget vigtig at forstd er at brugen af mere eksplicitte metoder ikke er det
samme som den formelle undervisning i skolen. Undervisning defineres som et
systematisk tilrettelagt forlgb der sigter mod at eleverne erhverver sig indsigt, kundskaber
og feerdigheder inden for et leereemne. Selvom der ogsd er mal for leeringen i dagtilbuddet
(fx via de paedagogiske leereplaner), er bide malene og metoderne anderledes. Eksplicitte
metoder til understgttelse af barnets sprogtilegnelse (bade talesproglige kompetencer og
laese- og skrivefaerdigheder) kan sagtens indlejres i bgrnehavens naturlige leeringsmilje. En
laesesituation hvor bgrnenes opmarksomhed rettes mod nogle bestemte nye ord (fx hvis
bernehaven har et tema om Zoo og bgrnene introduceres til en raekke afrikanske dyr som
forberedelse til et senere besagg i Zoo), er et eksempel pad brug af eksplicit leeringsstrategier
- og efterfolgende eksplicit leering fra barnets side.

Hvad angdar barnets sprogtilegnelse, spiller de implicitte sproglige indsatser en stor rolle,
iseer for den tidlige tilegnelse hvor bl.a. statistisk leering hjeelper barnet til at knaekke
koden, men ogsd op gennem dagtilbudsperioden fir barnet meget viden om sprog uden at
vaere bevidst om det (se Teorier om sprogtilegnelse, www.sprogpakken.dk). Talesproglige
kompetencer tilegnes og understgttes overvejende via implicit leering, og derfor er de
voksnes mader at bruge sproget pd helt afgerende for berns muligheder for at tilegne sig
sproget. Som barnet bliver lidt aldre, spiller eksplicit leering en stigende rolle.
Bernehavebarnet sporger fx ofte efter ord for bestemte ting, tilstande mm., og de kan i
stigende grad forstd komplekse forklaringer pa fenomener og sammenhange, og de
begynder selv at kunne raesonnere, forklare osv. Med hensyn til lese- og
skriveforudseetninger er der i hgjere grad brug for mere eksplicitte metoder. Barnet kan fx

ikke af sig selv regne ud hvad bogstaver og skriftsprogskoncepter
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| er, og lydlig opmerksomhed styrkes ved at barnets opmerksomhed rettes mod det der er

genstanden for leringsaktiviteten. Alle aktiviteter hvor der leges med sproget (*skere”
rim, "bakke snagvendt”, sange og sanglege, nye sange pa kendte melodier m.m.), er med
til at styrke barnets lydlige opmerksomhed, men udbyttet af sddanne aktiviteter gges hvis
man (via eksplicitte leeringsstrategier) tydeligger hvad det er der lyder ens og forskelligt.

Der er grund til at uddybe betydningen af systematisk og eksplicit i denne forbindelse.
Systematiske metoder betyder at en bestemt indsats er tilrettelagt si leeringen folger en
bestemt raeekkefplge der er baseret pa forskningsbaseret viden om hvordan bern laerer. For
eksempel viser forskningen, som omtalt i afsnit 6.2.2, at lydlig opmarksomhed er en
nedvendig forudsaetning for senere leesekompetencer, og at mange af de naturlige
milepaele i udviklingen af lydlig opmaerksomhed finder sted mens barnet gar i dagtilbud.
En systematisk indsats for udviklingen af lydlig opmerksomhed vil derfor hjalpe barnet
til senere at tilegne sig leese- og skrivefeerdigheder. Systematiske indsatser kan sagtens
tilrettelaegges, sd de fplger bernenes interesser og det der motiverer barnet. Eksplicitte
metoder refererer som naevnt ovenfor til metoder der gor det klart for bgrnene hvad det er
meningen de skal tilegne sig i forbindelse med aktiviteten.

En sidste dimension der er vigtig her, er graden af struktur. I den ene ende af skalaen er
spontant opstidede samtaler der er 100 % ustrukturerede (i betydningen ikke planlagt),
mens der i den anden ende er strukturerede forlgb med et sarligt fokus der straekker sig
over kortere eller leengere tid. Selvom spontant opstiede og ustrukturerede forlgb oftest
vil veere baseret pd implicit leering mens strukturerede forlgb ofte vil indeholde (mere
eller mindre hyppig) brug af bdde systematiske og eksplicitte metoder (eftersom der altid
er et specifikt madl med sddanne aktiviteter), si er det i virkelighedens verden meget
vanskeligt at saette nogen pracis graense. I dagligdagen vil barnet fx ganske ofte vare i en
situation hvor den implicitte leering (i en eller anden grad) understottes og stilladseres af
den voksne ved hjelp af mere eksplicitte metoder. Den voksne kunne fx i en laesesituation
laese setningen “koens klove er hirde”. Ved at forklare at klove er det samme som koens
fodder, har den voksne suppleret og stilladseret den implicitte leering via en eksplicit
forklaring der retter barnets opmarksomhed mod det den voksne gnsker at leere barnet,
nemlig et nyt ord.

Afslutningsvis kan man groft sagt sige at mens den “rene” form for implicit lering svarer
til Piagets opfattelse af barnet som den der selv skal opdage og er ansvarlig for egen lering
og den voksne som den er, sgrger for at stille optimale leeringsmuligheder til rddighed for
barnet, sd svarer eksplicitte leeringsstrategier fra den voksnes side med brug af
stilladsering og hvor madlet for leeringen gores tydeligt, mere til Vygotskys ideer (se Teorier
om sprogtilegnelse, www.sprogpakken.dXk).

Hvilke sproglige kompetencer er det sd i seerlig grad er vigtigt at understette i
dagtilbuddet?

6.2.2 Hvilke sproglige kompetencer er vigtige for
senere laesning?

Forskning viser at bide talesproglige feerdigheder og leese- og skriveforudseetninger peger
frem mod senere lesekompetencer og skal understottes i dagtilbuddet

Talesproglige ferdigheder deekker over et barns faerdigheder i forhold til at forstd det andre
siger og til at udtrykke sig mundtligt, dvs. bdde receptive og produktive feerdigheder. Der
er forskellige mdader at inddele talesproglige kompetencer pd athangigt af teoretisk
udgangspunkt og hvor fine distinktioner man gnsker at fange. Her har vi valgt at folge
den inddeling, som anvendes i Socialministeriets nye sprogvurderingsmateriale

Sprogvurdering af bern i 3-drsalderen, inden skolestart og i bornehaveklassen (se
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| www.sprogpakken.dk). De sproglige dimensioner, der hver iser er blevet knyttet sammen

med senere lesefaerdigheder (se fx National Early Literacy Panel, 2008). Disse prasenteres
i Tabel 1:

Tabel 16: Talesproglige kompetencer som er knyttet sammen med senere
laesefeerdigheder

Ordforrdd (ekspressivt og receptivt)
Narrativiske feerdigheder (historiefortzelling)
Grammatik (bgjningsendelser, syntaks)
Kommunikative feerdigheder

Ordforradet refererer til de ord et barn kan sige og forstd. Bide bredden (antallet af ord
som bern kan sige og forstd) og dybden (graden af viden omkring det enkelte ords
betydning) spiller en rolle for barnets senere laeseforstielse. Sprog kan bruges
kontekstualiseret, dvs. om konkrete ting der er til stede eller om situationer der finder sted
her og nu, eller dekontekstualiseret, dvs. om abstrakte og situationsuafhaengige
emner/handlinger. Borns tidlige sprogtilegnelse er meget kontekstathengig og brugen af
dekontekstualiseret sprog udvikles kun gradvist. Det at kunne fortalle om en personlig
oplevelse der har fundet sted, fx et bespg hos bedsteforaeldrene eller da barnet faldt ned
fra en stol (det man ogsa kalder for en “personlig narrativ”) er et af de forste eksempler pa
dekontekstualiseret sprogbrug hos barnet. At kunne bruge dekontekstualiseret sprog er
en vigtig milepael hos bern og forudsiger mere abstrakt teenkning, og pa sigt ogsa
leesefaerdigheder. Derfor er tilegnelsen af narrative feerdigheder, der omfatter barnets
feerdigheder mht. at fortaelle bade personlige og fiktive historier vigtig, og netop disse
feerdigheder udvikler sig hastigt frem til skolestart. Grammatik beskriver barnets
feerdigheder i forhold til fx at bruge bgjningsendelser (f.eks. til at bgje verber i datid),
syntaks (at kunne satte ord sammen til ytringer pd en mdde der overholder reglerne for
dansk, at kunne anvende komplekse ytringer osv.), og kommunikative feerdigheder, der
indbefatter barnets evne til at tage tur i konversationer, lytte til andre, og andre
kompetencer, som ggr det muligt at interagere og kommunikere med andre bgrn og
voksne (laes mere om sproglige milepale pa hjemmesiden (www.sprogpakken.dk og i
Teorier om sprogtilegnelse, se www.sprogpakken.dk).

Der er flere sproglige faerdigheder, der falder ind under tidlige lese- og skriveforudsatninger,
og som korrelerer med bgrns senere tilegnelse af leesning og skrivning, nemlig lydlig
opmearksomhed, kendskab til bogstaver, hurtig navngivning og bevidsthed om
skriftsprogskonventioner. Derudover knyttes fonologisk korttidshukommelse sammen
med tilegnelsen af bdde sprog og leesning. Vurdering af bade lydlig opmarksomhed,
bogstavkendskab og evne til hurtig navngivning indgdr i Socialministeriets nye
sprogvurderingsmateriale Sprogvurdering af bern i 3-drsalderen, inden skolestart og i
barnehaveklassen (fra bernene er 5 dr).

Lydlig opmearksomhed handler om barnets opmarksomhed pd og evne til at bearbejde
lydlige storrelser pd forskellige niveauer (ord, stavelser og enkeltlyde). De forskellige
aspekter af lydlig opmaerksomhed tilegnes i en bestemt raeekkefplge fra de storste enheder
til de mindste, som kan inddeles i fire overordnet faser. De to forste faser af lydlig
opmearksomhed tilegnes inden barnet starter i skolen, mens de to sidste feerdigheder forst
dukker op mod slutningen af dagtilbudsperioden og derfor heller ikke er tilegnet af alle
bern ndr de begynder i bornehaveklassen. Disse overordnede faser er imidlertid alle en
nedvendig forudsetning for barnets tilegnelse af fonemiske feerdigheder, der igen er en
afgerende forudsaetning for at kunne laere at laese og skrive (se oversigt i Tabel 17).
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| Tabel 17: Milepale i tilegnelsen af lydlig opmarksomhed

LYDLIG OPMARKSOMHED
1. At skelne lyde fra hinanden
2. At rime
3. At opdele og sammenszatte ord og stavelser
4. At opdele og sammensatte enkeltlyde

Bogstavkendskab er den steerkeste indikator for laese- og skrivefeerdigheder i grundskolen.
Kendskab til det alfabetiske princip, dvs. at et bogstav reprasenter en lyd, og at ord er
sammensat af disse bogstaver, forudsiger hvilke elever i 1. og 2. klasse, som er gode til at
laese og skrive.

Ogsa feerdigheder relateret til hurtig navngivning (pd engelsk: Rapid Automatic Naming, RAN)
har vist sig at kunne forudsige lase- og skrivefaerdigheder. Hurtig navngivning males ved
at barnet praesenteres for et gentaget monster af enten bogstaver/tal eller objekter/farver
som barnet skal opremse sd hurtigt som muligt. Det indbefatter en raekke forskellige
processer og faerdigheder som fonologiske processer, opmaerksomhed, perceptuel og
begrebsmeessig hukommelse, leksikalske processer og visuel bearbejdning. Der er
forskellige teorier om hvad det preecist er ved hurtig navngivning, der ggr denne opgave
sd pradiktiv for senere lase- og skrivefeerdigheder.

Andre vigtige kompetencer som begynder at spire frem inden skolestart, er bevidsthed om
skriftsprogskoncepter, dvs. bevidsthed om skriftsprogskonventioner (fx at man laeser fra
venstre til hejre, oppefra og ned), bogkoncepter (at beger har forsider, er skrevet af en
forfatter, bestar af en tekst osv.) og kendskab til ord og begreber relateret til laesning og
skrivning (begreber som lase, skrive, bogstav, stave etc.).

I en forskningskortlaegning udfert af National Early Literacy Panel praesenteres en analyse
af en raekke talesproglige feerdigheder og laese- og skriveforudsaetninger i
dagtilbudsalderen og deres evne til at forudsige de samme bgrns senere feerdigheder i
forhold til afkodning, leeseforstielse og stavning (se fx National Early Literacy Panel, 2008).
I Tabel 18 (som er lavet pa baggrund af analyser i rapporten National Early Literacy Panel)
ses sammenhangen mellem disse faerdigheder i dagtilbuddet og i bernehaveklassen og
senere afkodnings-, leeseforstelses og stavefaerdigheder i skolen (se Risikofaktorer for en
nermere forklaring af statistikken).

Tabel 18: Oversigt over sammenhaengen mellem sproglige feerdigheder og afkodning,
leseforstielse og stavning.

Ferdighed Afkodning Laese- Stavning
forstdelse

Bogstavkendskab ++ + A
Lydlig opmarksomhed + + +
Skriftsprogkoncepter + ++ T+
RAN bogstaver/tal + + ID
RAN objekter/billeder + + +
Skrivning/skrive navn + + +
Talesproglige kompetencer + + T+
Lydlig KTH - + +
Visuel perception - - +

-+
S

Opmarksomhed pa
skriftsprogskoncepter

Bemeerk: ++ = staerk korrelation (= .5); + = moderat korrelation (.30-.49); - = svag
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| korrelation 0-.29); ID = ingen data tilgeengelige

Tabellen viser at talesproglige kompetencer og det vi her med et samlet begreb kalder for
laese- og skriveforudseetninger (dvs. lydlig opmeerksomhed, bogstavkendskab,
skriftsprogskoncepter og RAN) forudsiger bade afkodning, leeseforstdelse og stavning i
skolen. Bogstavkendskab er bedst til at forudsige senere afkodning og stavefaerdigheder,
mens skriftsprogskoncepter er bedst til at forudsige laeseforstdelse. Nar det gaelder
laeseforstdelse og ikke afkodning, er det alment accepteret at det primeert er barnets
talesproglige faerdigheder der har betydning. Denne oversigt viser altsd, at selvom
talesproglige kompetencer er vigtige med hensyn til at forudsige barnets senere
afkodning, laeseforstdelse og stavning, sd er laese- og skriveforudsaetninger altsa lige s
gode og endda bedre til det. I en senere artikel viser forfatterne bag rapporten National
Early Literacy Panel, at selvom talesproglige kompetencer bliver vigtigere mht. at
forudsige barnets leeseforstdelse i 3. klasse og senere, sd er faktorer som lydlig
opmearksomhed og bogstavkendskab stadig lige sd gode til at forudsige laeseforstielse
(Lonigan & Shanahan, 2010).

Det er dog vigtigt at vaere opmerksom pa at sammenhaengen gelder pd gruppeniveau.
Hvis sammenhengen altid var 100% entydig kunne lav score inden for et eller flere af
disse sproglige omrader bruges til sikker identifikation af bgrn i risikozonen for senere
laeseproblemer, men sd entydig er sammenhengen ikke (se Risikofaktorer).

Dette betyder at det er vigtigt at understotte talesproglige kompetencer og lase- og
skrivefeerdigheder, men pa en made som er naturlig og motiverende for. Et naeste
naturligt spergsmal er s, om de voksne der omgiver barnet reelt kan padvirke tilegnelsen
af bade talesproglige kompetencer og laese- og skrivefeerdigheder?

6.3 Oversigt over studier

Forskningskortleegningens del II er baseret pa interventionsstudier der har undersegt
hvilke metoder der er mest effektive til at understatte berns sprogtilegnelse. Med
interventionsstudier menes at en eller flere grupper af bgrn modtager en bestemt sproglig
indsats (kaldet "interventionen”) og effekten maéles ved at sammenligne bgrnenes
sproglige fremskridt (m&lt via en eller flere sproglige test) med en kontrolgruppes.

Det var muligt at identificere 8 systematiske forskningskortleegninger og suppleret med
undersggelser offentliggjort mellem 2007 og 2010 der blev identificeret ved en
litteratursegning foretaget ved CfB blev der identificeret i alt 52 studier. 41 studier af
programmer og metoder levede op til de inklusionskriterier vi stillede op og pd baggrund
af disse er der blevet foretaget en reekke metaanalyser som praesenteres i Evaluation of
programs and methods for improving language and early literacy skills in young children (se
www.sprogpakken.dk). Formdlet med metaanalyserne var at identificere og udvalge de
paedagogiske sprogindsatser der pt. er mest evidens og anvende dette som grundlag for
hvilke sprogindsatser Sprogpakken introducerer i de to efteruddannelsesforlgb. Bade
derfor — og af pladshensyn — er beskrivelsen af metaanalyserne kun tilgengelige i
dokumentet Evaluation of programs and methods for improving language and early literacy skills in
young children, se www.sprogpakken.dk.

Tilsammen giver forskningskortlegningens del II siledes et sammendrag af forskning fra
1960'erne til 2010 der har undersggt programmer eller metoder til at understgtte bgrn
sprogtilegnelse. Vi henviser til afsnit 1.3 med hensyn til en overordnet beskrivelse af
anvendte procedurer for at identificere relevante studier, forbehold mm. der er relevante
for alle tre dele af forskningskortleegningen. Vi henviser til Evaluation of programs and
methods for improving language and early literacy skills in young children pd www.sprogpakken.dk
med hensyn til inklusionskriterier, sggeord, tabeller med overblik over studier,

referenceliste med identificerede artikler samt referenceliste med
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| inkluderede artikler der er relevante for forskningskortleegningens del II.

Vi praesenterer indledningsvis et kort resumé af de vaesentligste resultater fra
metaanalyserne neden for.

Metaanalyserne blev foretaget pd baggrund af tre spergsmal.

1. Er en programbaseret (curriculumbaseret) og systematisk tilgang til at understotte
borns talesproglige kompetencer og lese- og skrivefaerdigheder mere effektiv end
en ikke-struktureret ikke-programbaseret tilgang?

2. Har alle programbaserede (curriculumbaserede) tilgange samme effekt pi bgrns
talesproglige kompetencer og laese- og skriveforudseetninger, eller har nogen
bedre effekt end andre?

3. Hvilke konkrete paedagogiske metoder/sprogindsatser kan padagoger bruge i
dagtilbud som har dokumenteret positiv effekt pd berns talesproglige
kompetencer og lese- og skriveforudseetninger?

De to forste spgrgsmal er forst og fremmest blevet evalueret pa basis af etablerede
programmer (som fx Ready set Leap og Doors to discovery, se Evaluation of programs and methods
for improving language and early literacy skills in young children for oversigt over alle de
programmer der indgar i metaanalyserne). Med etablerede programmer menes at det er
systematiske, planlagte og (oftest) teoretisk funderede forlgb hvor mal, fagligt indhold,
metoder og aktiviteter for bern, paedagoger og evt. ogsd foreldre er lagt fast og som
forskellige dagtilbud folger i forbindelse med deres paedagogiske praksis. Programmerne
er meget forskellige i deres omfang, graden af materialer der stilles til ridighed mm. Flere
af disse programmer har et bredere sigte end sprog og er rettet mod understottelse af en
rekke udviklingsomrader. Det gaelder for de fleste programmers vedkommende at de ikke
rapporterer effektmal for specifikke dele af programmet, dvs. det er vanskeligt at vide
hvilken del af programmet der fx har medfort fremgang pd berns sprogscore.

Baseret pd metaanalyserne er svaret pa de to forste spgrgsmal at en programbaseret
(curriculumbaseret) og systematisk tilgang har dokumenteret positiv effekt pa tilegnelsen
af det receptive ordforrdd samt for en lang reekke af mal der relaterer sig til laese- og
skriveforudseetninger som lydlig opmerksomhed, bogstavkendskab,
skriftsprogskoncepter mm. Eksempler pa succesrige programmer (i betydningen
programmer hvor det er muligt at mdle en signifikant effekt pa et eller flere effektmal) er
DLM Early Children Express suppleret med Open court Reading, Breakthrough to Literacy, Project
Approach m.fl.

I forbindelse med Sprogpakken er vi imidlertid interesseret i at identificere og formidle
konkrete indsatser/aktiviteter der har en dokumenteret positiv indflydelse pa bern
sprogtilegnelse og som kan omsaettes til daglig paedagogisk praksis i danske dagtilbud.
Derfor er vi gdet skridtet videre og har gennemgiet de tilgeengelige undersggelser og
medtaget studier hvor det er muligt at afdeekke det preecise indhold i interventionen, og
efterfplgende undersogt effekten af disse.

P4 baggrund af resultatet af de metaanalyser der er blevet udfort i forbindelse med
spergsmadl 3, har vi identificeret tre typer af sprogindsatser (eller metoder) der pt. er mest
evidens for, kan styrke bgrns sprogtilegnelse (se metaanalyserne i Evaluation of programs
and methods for improving language and early literacy skills in young children). Det er vigtigt at
vaere opmerksom pa at det ikke har vaeret muligt at evaluere effekten af nogle studier pa
de sproglige dimensioner der egentligt var formdlet med interventionen fordi effekten
ikke blev malt med standardiserede test (dette var et krav for at blive inkluderet i

metaanalyserne, jf. afsnit 1.31.3). Fx var mdlet med Arams studie

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

50

| fra 2006 at styrke laese- og skriveforudsaetninger (se afsnit 9.3), men fordi netop disse

kompetencer ikke blev malt med standardiserede test indgar der ikke en metaanalyse
hvor effekten pa netop disse dimensioner bliver méilt. I stedet indgér dette studie kun i en
metaanalyse der maéler effekten pa receptivt ordforrdd fordi dette blev testet med en
standardiseret test, men det var jo faktisk ikke det egentlige formal med dette studie.
Konsekvensen af dette er at metaanalyserne bliver mere begraensede end gnsket, og at
studier i nogle tilfzelde bliver “uretfaerdigt” behandlet fordi vi ikke kan lade dem indgd i
metaanalyser der méiler effekten af lige praecis den sproglige dimension som
interventionen var beregnet péd at styrke. Faktisk er det sddan at ingen af de studier der
indgdr i afsnit 9.3, der madler effekten af méilrettede indsatser pd lase- og
skrivefeerdigheder, har evalueret effekten pa basis af standardiserede test, og indgar
derfor ikke i metaanalyserne. I stedet har vi valgt at inkludere dem i beskrivelsen her i
forskningskortlaegningens del II fordi de pa alle andre mdader lever op til kriterierne og
bidrager med vigtig viden.

Det er vigtigt at understrege at vi ikke pd forhdnd har udvalgt undersogelser efter deres
teoretiske eller metodiske udgangspunkt, men alene har sggt efter studier der har
underspgt konkrete programmer/indsatser/metoder der systematisk har evalueret effekten
af disse metoder i interventionsstudier. Nar det er sagt, har det efter gennemfprelsen af
kortleegningen vist sig at resultatet af kortleegningen har peget pa tre indsatser (se neden
for) der alle er i overensstemmelse med sociokulturelle (eller interaktionistiske) tilgange
til sproglige udvikling hvor samspillet mellem barnet og den voksne betragtes som
afggrende for den sproglige udvikling (laes mere i teorier om sprogtilegnelse, se
www.sprogpakken.dk). Dette folger i nogen grad logisk af at tilgange der mere ser
sproglige kompetencer som medfpdte ogfeller domenespecifikke, vaegter interaktion og
det sproglige miljg lavt. Derfor er forskere med disse tilgange mindre tilbgjelige til i det
hele taget at undersoge miljgmassige, udefrakommende (exogene) faktorer der kunne
stotte sprogtilegnelsen, men ser mere pa faktorer i barnet selv (endogene) som neurale og
genetiske faktorer.

Den metode som pt. er undersegt bedst, og som har vist de storste effektstgrrelser (dvs. de
storste sproglige fremskridt hos bernene), er Dialogisk lesning. Derfor introduceres der
grundigt til dialogisk laesning i Sprogpakken. Dialogisk laesning er forskellig fra typisk
oplaesning hvor det er den voksen der forteeller, og barnet der lytter. I dialogisk leesning
(der i litteraturen bédde kaldes for dialogical reading, shared book reading, interactive reading
mm.) eendres rollefordelingen pa den mdde at barnet er en aktiv medforteeller af historien
via den mdade den voksne laeser op pa (lees mere i afsnit 7). Dialogisk laesning leegger bade
op til implicit leering og eksplicit leering, afthaengig af hvordan man bruger laesningen (se
ogsd malrettede indsatser neden for). De enkelte studier viser varierede resultater fra
ingen til svage, moderate til staerke effekter afthengigt af hvilken sproglig dimension
effekten maéles pa. Alle de gennemsnitlige veerdier (hvor det er muligt at evaluere effekten
pa basis af alle de studier der indgér i evaluering) viser moderate effekter der er statistisk
signifikante uanset hvilken sproglig dimension effekten madles pa (lees mere i Evaluation of
programs and methods for improving language and early literacy skills in young children , se
www.sprogpakken.dk. Her kan du ogsd leese mere om hvordan man forstar begrebet
“effektstorrelse”).

Med udgangspunkt i dette resultat har vi identificeret indsatser hvor de understgttende
sprogstrategier der indgar i dialogisk leesning er blevet anvendt i andre kontekster, og hvor efter
effekten er blevet evalueret. Pa basis af dette har vi identificeret to typer af supplerende indsatser
(eller metoder) som vi har valgt at kalde Understgttende sprogstrategier i forbindelse med
samtaler i hverdagen og Mdlrettede indsatser. De befinder sig i udgangspunktet i hver sin ende af
skalaen i forhold til implicit og eksplicit leering.

Understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler i hverdagen er et paraplybegreb der
daekker over en lang raekke af strategier og metoder (interactive intervention techniques, interactive
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| model of language intervention, elaborative reminiscing techniques, interactive child-centered

intervention, responsive strategies mm.) der er blevet testet i internationale undersggelser.
Begreberne deekker som omtalt ovenfor groft sagt over anvendelsen af en reekke af de
understgttende sprogstrategier der indgar i dialogisk lzesning, men bare anvendt og undersggt i
andre interaktionelle situationer, primeert i samtaler mellem voksne (foraeldre/paedagoger) og
bgrn. Det drejer sig bade om forskellige dagligdags samtaler, isaer de sarlige samtaler der handler
om feaelles eller egne oplevelser. Understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler i
hverdagen understgtter primeert den implicitte leering, men afthaengigt af samtalens karakter kan
brug af eksplicitte elementer vare mere eller mindre fremtraedende. Kun et af disse studier maler
effekten pa standardiserede test, og her viste metaanalyserne kun en svag effekt (se Evaluation of
programs and methods for improving language and early literacy skills in young children,
www.sprogpakken.dKk).

Den sidste strategi Mdlrettede indsatser gar den anden vej rundt og bruger dialogisk laesning eller
samtalesituationer som en ramme omkring mere malrettede aktiviteter. De har til formal vha.
systematiske og eksplicitte metoder at understgtte seerlige aspekter af sproget (fx ordforradet og,
iseer, laese- og skriveforudseetninger). Systematiske og eksplicitte metoder er i litteraturen fgrst
og fremmest blevet undersggt i forbindelse med styrkelse af ordforrad og leese- og
skriveforudsatninger. Kun studier der har malt effekten pa standardiserede test indgar i
metaanalysen, og det betyder i praksis at effekten kun males for de studier der (ogsa) har angivet
effekten pa receptivt og produktivt ordforrad. Her viser analyserne moderate og staerke
effektstgrrelser, hvoraf flere er statistisk signifikante (se Evaluation of programs and methods for
improving language and early literacy skills in young children, www.sprogpakken.dk).

I Tabel 19 ses en oversigt over de tre indsatstyper og hvilke former for leering og sproglige
kompetencer de forst og fremmest understotter.

Tabel 19: Oversigt over de tre indsatstyper

Samtaler i hverdagen Dialogisk leesning Tematisk sprogarbejde
(Overvejende) implicit Bdde implicit og eksplicit (Overvejende) eksplicit
Ustruktureret Delvist struktureret Struktureret
Talesprog Talesprog Talesprog
(Laese- og Laese- og
skrivekompetencer) skrivekompetencer

Denne del af forskningskortlzegningen har til hensigt at ga i dybden og tilvejebringe et detaljeret
billede af hvad dialogisk leesning, sprogunderstgttende strategier i forbindelse med samtaler i
hverdagen og malrettede indsatser deekker over, hvilke sproglige dimensioner de tre metoder i
seerlig grad har positiv effekt pa, og hvilke bgrnegrupper der har bedst gavn af metoderne. Det er
ogsé et vigtigt formal at illustrere hvordan og under hvilke betingelser metoderne er
undersggt for at skabe indblik i hvordan metoders effektivitet undersgges samt hvilke
spergsmadl der endnu star dbne og ma undersgges i fremtidig forskning.

De tre indsatstyper beskrives hver for sig. Hver del indledes med en generel beskrivelse af
indsatstypen. Herefter fglger en gennemgang af de enkelte studier. I forbindelse med
beskrivelsen af de enkelte studier har vi for overskuelighedens skyld samlet informationerne om
undersggelserne i to typer af “informationsbokse”, nemlig 1) Interventionsstrategier (der
beskriver den konkrete intervention, dvs. de konkrete interventionsstrategier der er blevet
anvendt som led i undersggelsen), samt 2) Fakta om undersggelsen (der indeholder information

om mal, design, deltagere, interventionstype og varighed, bgrnenes
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alder og de sproglige effektmal, dvs. pa hvilke sproglige dimensioner effekten af interventionen er
blevet malt). Hver del afsluttes med en sammenfatning. Det skal bemarkes at vi i
gennemgangen af studierne fokuserer pa de resultater der er vigtigst i denne
sammenhang hvilket betyder at der kan vare delresultater der udelades.

I Tabel 20 neden for gives en oversigt over de undersogelser der beskrives nedenfor i
forskningskortlaegningens del II. Som omtalt ovenfor gennemgés nogle af de studier der
indgdr i metaanalyserne samt nogle yderligere studier som ikke er med i metaanalyserne
fordi effektmadlene ikke er baseret pd standardiserede test, men som vi har valgt at
inkludere her fordi de er med til at give et mere komplet billede af den viden vi pt. har
omkring effektive indsatser (for en fuld beskrivelse af alle programmer og studier der
indgdr i metaanalyserne, se Evaluation of programs and methods for improving language and early
literacy skills in young children, www.sprogpakken.dXk).
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Tabel 20: Undersogelser der indgar i beskrivelsen af de tre metoder i forskningskortlegningens del II

Undersogelse

Aram & Biron
(2004)

Bierman et al.
(2008)

Chow et al. (2008)

Dale et al. (1996)

Girolametto (1995)

Dialogis

k

leesning

v

v

Under-
stottend
e sprog-

strategie

T

Malret-
tede

indsatser

Pedagog Foraeldre

er
udforer
inter-

vention

udforer
interven

tion

Talepaeed  Socialt Sprog-
agogffors  udsatte forsin-
-kere foraeldre/ kede
udferer bern bern
interven
tion

Tale-
sproglige
kompe-

tencer

Lase - og
skrive
forudsaet

-ninger

IT-intro-

duktion
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Huebner & v v 4 4
Meltzoff (2005)

Justice & Ezell
(2000)

Jensen (2005) v v v

Lonigan et al.
(1999)

Reese et al.(2010)

Valdez-Mancheca
& Whitehurst
(1992)
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Whitehurst et al. v v v

(1988)

Whitehurst, v v v v v v v v

Epstein et al.
(1994)

Wasik & Bond v v v v
(2001)

Zevenbergen et \ \
al. (2003)
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Som det fremgér af Tabel 20, indeholder de 30 interventionsstudier forskellige aspekter
hvis effekter er undersogt systematisk. Langt de fleste interventionsstudier er baseret pa
dialogisk leesning, og 13 undersggelser, heriblandt flere af de nyere studier, kombinerede
dialogisk leesning med malrettede indsatser, med eksplicit fokus pad enten ordforrdd eller
laese- og skriveforudseetninger. Som det kan ses i tabellen er de flestes studier af dialogisk
laesning gennemfort med foraeldre mens det kun i 10 studier var paedagoger der udferte
interventionen. 5 studier undersogte effekten af understottende sprogstrategier i
forbindelse med samtaler i hverdagen, og alle disse interventioner var udfert af

foraeldre. Nasten alle undersogelser havde understottelse af talesproglige kompetencer
som hovedmadl, men laese- og skriveforudsaetninger er ogsd blevet undersegt systematisk
isaer i det sidste &rti. 11 studier er baseret pa socialt udsatte foraeldre/bern, og i de fleste af
disse studier var det paedagoger, der udferte interventionen. Mange af bgrnene i disse
studier var sporligt forsinkede, men de var ikke udvalgt til studierne pga. en identificeret
sproglig forsinkelse. Kun 3 af 30 studier der beskrives neden for har udelukkende
undersogt effekten af interventioner pa basis af bern med identificeret sproglig
forsinkelse. 8 af de 30 studier har brugt instruktionsvideoer til at instruere foraldre
ogleller paedagoger i interventionen. Med fi undtagelser er alle studier baseret pa
amerikanske bgrn. Der er kun ét studie der er baseret pd danske bgrn (Jensen, 2005).

.
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7 Dialogisk lesning

7.1 Introduktion

Jeevnfoer afsnit 6.2.1 tilegner bgrn sig bl.a. strukturen og indholdet i sproget via implicitte
leeringsstrategier, og derfor er den mide den voksne taler pa et potentielt redskab til at
understgtte barnets sprogtilegnelse. Som fplge deraf spiller peedagoger og foraeldre
gennem deres interaktion og samtaler med barnet en stor rolle mht. udviklingen af
barnets sprog. Ved at kombinere viden om bgrns udvikling af sproglige kompetencer med
strategier der i sarlig grad er gode til at fd barnet til at anvende sproget, kan paedagoger
(og foraeldre) understgtte barnets sprogtilegnelse. Forskningskortleegningens del II har vist
at sproget kan bruges pa forskellige mider i forbindelse med hgjtleesning af bager der i
sxrlig grad understetter sprogtilegnelsen.

At fa laest billedbgger hgjt er en almindelig dagligdags aktivitet for de fleste sma bgrn i vores del
af verden. Ikke desto mindre er der i videnskabelige kredse enighed om at hgjtlaesning er
forbundet med kognitivt udfordrende processer der understgtter tilegnelsen af iseer talesproglige
kompetencer. | erkendelse af dette har forskere undersggt metoder til at forbedre
hgjtleesningssituationen, sa den gavner barnet mest muligt set fra et leeringsmaessigt perspektiv.
Et af resultaterne af disse bestrabelser er den hgjtleesningsstrategi der kaldes Dialogisk Laesning
der fgrste gang blev introduceret af Whitehurst og kollegaer i 1988/1994.

Under den dialogiske laesning af en bog zendres den voksnes og barnets traditionelle roller. I
stedet for den traditionelle hgjtleesning hvor den voksne leeser og barnet lytter, kraever dialogisk
leesning, at den voksne laeser pa en mdde der skaber mere verbal interaktion mellem barnet og
den voksne under laesningen. Rationalet bag dialogisk leesning er altsd at den voksne stiller
sig til ridighed som sprogmodel og samtidig engagerer barnet verbalt under laesningen ved
hjeelp af nogle konkrete strategier som bade understgtter og udfordrer barnet og resulterer i
bedre sprogferdigheder og stimulerer barnets abstrakte teenkning.

Dialogisk laesning er i sin oprindelige form sammensat af fglgende tre overordnede strategier
som kan bruges under hele leeseprocessen.

GRUNDMODEL FOR DIALOGISK LASNING
e Anvendelse af teknikker der opmuntrer barnet under laesningen
e Feedback til barnet under laesningen
e Stgtte tilpasset barnets sproglige udviklingstrin under laesningen

Teknikkerne der bl.a. er inspireret af Vygotskys ideer om stilladsering og zone for neermeste
udvikling, vil blive beskrevet mere detaljeret neden for. De skal opfattes som grundlaeggende
strategier som den voksne i stgrre eller mindre grad kan anvende i forbindelse med opleesningen.
Efterfglgende har andre forskere udviklet forskellige udvidede modeller for dialogisk leesning der
bl.a. kan besta i at en bog laeses to gange, og hvor strategier til at forudsige og tale om historiens
udfald fgr, under og efter laesningen, indgar. [ nogle tilgange til dialogisk laesning bygges ogsa
yderligere aktiviteter pa, sdisom dramatisering af historien og lege der relaterer sig til de begreber
der optraeder i historien.

Som det vil fremgé nedenfor, kan dialogisk leesning ogsd anvendes malrettet til at
understgtte specifikke kompetencer, eller til at understotte sproglige kompetencer hos fx
bern med seerlige behov.
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| Idet folgende vil vi sege at give svar pa folgende spgrgsmal relateret til dialogisk leesning:

e Eralmindelig laesning lige sa effektivt som dialogisk lzesning mht. at fremme bgrns
sprogtilegnelse?

e Huvis ja, hvilke aspekter af sprogtilegnelsen har dialogisk leesning sterst effekt pa?

e Kan bgrn med forsinket sproglig udvikling ogsa have gavn af dialogisk leesning?

e Kan bade padagoger og foraldre laese dialogisk pa en made der har positiv indflydelse
pa bgrns sprogudvikling, og har instruktionsmaden nogen indflydelse pa effekten?

e Fortseetter peedagoger og forzeldre der har leert at leese dialogisk for deres bgrn, med at
gore det pa langt sigt?

Vi begynder med en praesentation af de studier der har undersggt effekten af dialogisk leesning i
forhold til at understgtte talesproglige kompetencer hos forskellige grupper af bgrn.

7.2 Effekt af dialogisk leesning pd talesproglige
kompetencer

I en banebrydende undersogelse gennemforte WHITEHURST ET AL. (1988) en intervention med
todrige bern fra socialt velstillede middelklassefamilier med gode sociopkonomiske (SES)
vilkar hvor forskerne ville undersgge om mdiden foraldre laeser billedbgger op pd kan
understotte den sproglige udvikling. Selv om faelles laesning leenge havde vaeret anerkendt
som en gavnlig metode i forhold til at understette berns sprogtilegnelse, var Whitehurst
og hans kolleger interesserede i at maksimere effekten af interventionen ved at mélrette
den made forzeldrene leste op for deres bgrn pa.

I deres undersogelse sd forfatterne pa effekten af tre oplaesningsstrategier med henblik pa
at understotte bgrns sproglige udvikling. Strategierne udger det vi nu kalder dialogisk
leesning i sin klassiske form, men i artiklen omtales strategierne ikke eksplicit som
dialogisk leesning (se ogsd Interventionsstrategier 1 for en mere uddybende version).

Interventionsstrategier 1

WHITEHURST ET AL. (1988)
Anvende teknikker der opmuntrer barnet under oplaesningen
e  Stille hv-spgrgsmal
e Undga at udpege svaret og undga spgrgsmal som barnet kan besvare med ja og nej

Give barnet maksimal informativ feedback under leesningen

Fglge op pa barnets svar ved at stille spgrgsmal

Gentage, hvad barnet siger

@ge barnets viden med yderligere kommentarer

Korrigere pa en made der fremhaever hvad barnet burde eller kunne have sagt uden
direkte at rette barnet

Give den statte der passer til barnets udviklingstrin under lesningen
Barnet skal demonstrere viden om items og genstande fgr den voksne indleder en samtale om
disse ting.

[ underspgelsen anvendte den gruppe af forzeldre der indgik i eksperimentgruppen de
understgttende sprogstrategier der indgér i dialogisk laesning, og efterfelgende blev
boernenes sprogtilegnelse pd en raekke parametre sammenlignet med en gruppe af bgrn
hvor forzeldrene leeste "almindeligt” op (se Fakta om undersggelsen 1).
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| Forskerne instruerede foraldrene i dialogisk leesning ved hjeelp af tre principper: 1)

instruktion der forklarede teknikkerne til moren; 2) modellering i form af en
demonstration af strategierne i en situation hvor en forskningsassistent spillede rollen
som barnet og 3) direkte feedback fra forskningsassistenten til moren. Foraeldrene blev
instrueret i dialogisk leesning i to halvtimes sessioner. Intervention blev bindoptaget for
at sikre at foraeldrene gennemfgrte interventionen efter hensigten og foraeldrene udfyldte
ogsd en logbog.

Fakta om undersggelsen 1

WHITEHURST ET AL. (1988)

Mal: At undersgge effekten af en intervention med dialogisk leesning baseret pa 3
strategier

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=29 familier

Kontrolgruppen: 15 foraeldre og deres bern

Eksperimentgruppe: 14 foraldre og deres bgrn

Bornenes alder: 1;9-2,11 ar

Interventionstype og varighed: Born i eksperimentgruppen fik laest dialogisk 3-4 gange
ugentligt i en maned. Bgrn i kontrolgruppen fik laest almindelig op i samme omfang.
Effektmal: Foraeldre: Brug af leesestrategierne (bandoptagelse og logbog)

Born: Ekspressivt og receptivt ordforrad/sprog, objektbenavnelse, gennemsnitlig
ytringslaengde

Resultaterne viste at foraeldrene i eksperimentgruppen anvendte de understgttende
strategier i overensstemmelse med vejledningen og iser steg anvendelsen af
(anerkendende) gentagelser, udvidelser og dbnende spgrgsmal. Samtidig scorede bernene i
eksperimentgruppen signifikant hgjere pa de produktive talesproglige test. Efter
gennemforelsen af interventionen var bgrnene i eksperimentgruppen udviklingsmaessigt
mellem 6 og 8,5 mineder foran kontrolgruppen, athaengigt af testen. Ved opfelgningen 9
madaneder senere var eksperimentgruppen stadig 6 maneder foran pa de test der malte
produktivt talesprog.

Konklusion. Undersggelsen viste for det forste at foreeldre med en middel SES med meget
lidt instruktion kan tilegne sig principperne for dialogisk leesning og anvende dem i
praksis. For det andet viste undersggelsen at foraeldrenes anvendelse af strategierne havde
en markant gget positiv indflydelse pa bgrnenes produktive talesproglige kompetencer
sammenlignet med bern hvis foraeldre laeste almindeligt op. Barnene i undersggelsen var
godt halvandet til knapt 3 ir gamle, og resultatet tyder pd at den tidlige sprogtilegnelse
kan understgttes positivt blot ved at eendre den made foraeldre leeser hejt pd, og den made
de inddrager bgrnene aktivt pd via brug af de understottende sprogstrategier. Samlet set
viser underseggelsen at selv en kortvarig intervention med dialogisk lesning (3-4 gange
ugentligt i fire uger svarende til 3-5 timer i alt) har en positiv indvirkning pd begrns
sprogtilegnelse ndr socialt og gkonomisk velstillede foraeldre anvender metoden.

I ARNOLD ET AL. (1994) anvendes termen dialogisk leesning (dialogical reading) for forste gang.
Udover at se om de succesfulde resultater fra Whitehurst et al. kunne gentages med en
anden gruppe bern, var forskerne her primaert interesserede i at undersgge hvordan
foraeldre kan instrueres til dialogisk leesning, nemlig pa direkte instruktion vs. indirekte
videobaseret instruktion. Hvis dialogisk laesning kan introduceres effektivt via indirekte
videoinstruktion vil dette have store praktiske implikationer og gere udbredelsen af
dialogisk leesning i hjemmet meget lettere.

Foraldrene blev undervist i at anvende syv konkrete strategier i forste trin og tre i andet
trin mens de laeste op (se Interventionsstrategier 2). I den forste eksperimentgruppe blev
medrene instrueret pd samme mdde som i Whitehurst et al. (1988) (se ovenfor). I den
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| anden eksperimentgruppe blev mgdrene instrueret ved hjeelp af to instruktionsvideoer

som prasenterede dem for de samme dialogisk laesningsstrategier som den forste gruppe
blev undervist direkte i.

Interventionsstrategier 2

ARNOLD ET AL. (1994)
Trin 1

o Stille hv-spgrgsmal

e Fglge svar op med spgrgsmal
e Gentage hvad barnet siger

e Hjeelpe barnet efter behov

e Rose og opmuntre

o Fglge barnets interesse

e Have det sjovt

e Stille dbnende spgrgsmal
e Udvide hvad barnet siger
e Have det sjovt

Forzldrenes dialogiske laesning blev bandoptaget og kodet for anvendelsen af de konkrete
strategier der indgér i dialogisk leesning (se Interventionsstrategier 2). Forzeldre i
kontrolgruppen deltog i diskussioner af veerdien af bogleesning, men fik ingen eksplicit
instruktion (se Fakta om undersogelsen 2).

Fakta om undersggelsen 2

ARNOLD ET AL. (1994)

Mal: At undersgge om videoinstruktioner med fordel kan anvendes til at instruere
foraeldre i teknikkerne vedrgrende dialogisk leesning

Design: Undersogelse baseret pa tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 2 eksperimentgrupper

Deltagere: N=74 familier

Kontrolgruppe: 27 medre og deres bgrn

Eksperimentgruppe 1 (direkte instruktion): 23 medre og deres bgrn
Eksperimentgruppe 2 indirekte videobaseret instruktion): 14 mgdre og deres bgrn
Bornenes alder: 2;0-2;10 ar

Interventionstype og varighed: Beorn i begge eksperimentgrupper fik laest dialogisk
(efter Whitehurst et al.’s model fra 1988) 3-4 gange ugentligt i en méned. Bgrn i
kontrolgruppen fik laest almindelig op i samme omfang.

Effektmadl: Born: Receptivt og ekspressivt ordforrad/sprog samt grammatik

Resultatet stotter Whitehurst et al.’s undersogelse fra 1988, dvs. at bgrn i de to
eksperimentgrupper scorede hgjere pd de standardiserede test end bgrn i kontrolgruppen,
men i modsatning til hvad der var tilfaeldet i Whitehursts undersogelse, scorede bgrnene
ogsd hojere i den receptive ordforradstest. Dette tyder pa at uanset om foraldrene
undervises i at leese dialogisk via direkte instruktion eller via en instruktionsvideo, sd har
det en positiv effekt pa sprogtilegnelsen. Videoinstruktionsgruppens succes understregede
imidlertid at denne omkostningseffektive traeningsmetode er mulig.

Konklusion. Undersggelsens vaesentligste bidrag er altsd vigtig dokumentation for at
foraeldre med succes kan instrueres indirekte i teknikkerne bag dialogisk laesning via
videobaseret materiale. Faktisk viste gruppen med instruktionsvideo de storste fremskridt.
Forskerne antog at de forzeldre der modtog direkte instruktion, muligvis ikke
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| gennemfprte dialogisk laesning i det omfang der var intenderet, og at dette kunne vare

forklaringen pd det overraskende resultat (men foraeldres anvendelse af strategierne til
dialogisk leesning blev ikke undersggt direkte i studiet). Samlet set understotter
undersogelsen derudover Whitehurst et al.'s oprindelige undersggelse der viste at foraldre kan
understgtte deres bgrns sprogtilegnelse ved hjelp af dialogisk laesning, men Arnold et al. kunne i
modsatning til Whitehurst pavise effekt pa bade de receptive og produktive talesproglige kompetencer.

Arnold et al.’s resultater viser at dialogisk leesning kan introduceres til forzeldre pa en
meget omkostningseffektiv made og dette betyder at dialogisk leesning i hjemmet kan
indteenkes centralt i nationale forebyggende indsatser der har til formal at styrke den
tidlige sprogtilegnelse. Brugen af videoinstruktioner i forbindelse med treening i dialogisk
leesning var ogsd temaet i HUEBNER & MELTZOFF (2005). I deres underspgelse sammenlignede
forskerne tre forskellige undervisningsmetoder (a) direkte instruktion i sma grupper, (b)
indirekte videobaseret instruktion med telefonopfglgning og, (c) indirekte videobaseret
instruktion uden anden form for opfplgning. Forskerne var ogsd interesseret i at se om der
var forskelle mellem hgjt og lavt uddannede forzeldre i forhold til instruktionsmetode.

Principperne for dialogisk leesning fulgte Whitehurst et al.’s model fra 1988. Forzldrene i
de to videobaserede eksperimentgrupper blev instrueret efter en video udarbejdet af
forskerne selv (et 16,5 minutters videobdnd udviklet til at instruere foraeldre og
padagoger i at leese dialogisk). Videoen folger principperne fra Whitehurst, Arnold et al.
fra 1994. Foraeldrenes dialogiske laesning blev biAndoptaget og kodet for anvendelsen af de
konkrete strategier der indgdr i dialogisk laesning (se Interventionsstrategier 2), men i
forhold til at vurdere effekten af interventionen blev et nyt mal Dialogical reading ratio
udregnet. Kun den sdkaldte “base-line”- gruppe (kontrolgruppen) blev testet for og efter
interventionen, dvs. udkommet af interventionen i de tre eksperimentgrupper blev
sammenlignet med "base-line”-gruppen.

Fakta om undersggelsen 3

HUEBNER & MELTZOFF (2005)

Mal: At sammenligne tre forskellige mader at instruere foreldre i dialogisk leesning pa
Design: Undersogelse baseret pa tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe (baseline) + 3 eksperimentgrupper

Deltagere: N=109 familier

Kontrolgruppe (baseline) (indirekte videobaseret instruktion + 3-5 minutters opfglgning
hvor forskerne ringer til foraeldrene): 25 medre og deres bgrn

Eksperimentgruppe 1 (direkte undervisning): 30 mgdre og deres bgrn
Eksperimentgruppe 2 (indirekte videobaseret instruktion + 3-5 minutters opfglgning
hvor forskerne ringer til foraeldrene): 28 me@dre og deres born

Eksperimentgruppe 3 (indirekte videobaseret instruktion): 26 m@dre og deres bgrn
Bornenes alder: 2;0-3;0 ar

Interventionstype og varighed: Born i alle eksperimentgrupper fik lest dialogisk (efter
Whitehurst et al.’s model fra 1988) 5-10 minutter dagligt i 4 uger. Born i kontrolgruppen
fik laest almindelig op i samme omfang.

Effektmal: Forealdre: Dialogical reading ratio (bdndoptagelser)

Bern: receptivt og ekspressivt ordforrdd, seetningsleengde

Analyser af laesesituationer med foraldre-barn indsamlet forud for interventionen i
kontrolgruppen viste forholdsvis lidt brug af en dialogisk laesestil hos foraldrene. Efter
interventionen viste det sig at de tre forskellige former for instruktion i dialogisk leesning
havde stor betydning for den méde foraeldrene laste op pa for deres bern. Foraeldrene
laeste dialogisk (dvs. anvendte de understgttende sprogstrategier der indgar i dialogisk
leesning) fire gange sa ofte end for interventioner. Derudover havde den ggede brug af
dialogisk leesning en vasentlig positiv indvirkning pd bgrnenes sprogtilegnelse i form af

oget ordforrdd og leengere satninger. De tre typer af instruktion i
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| dialogisk leesning viste ikke nogen statistisk signifikante forskelle med hensyn til hvor

hyppigt foraldrene laeste dialogisk for deres born. Dog var der en tendens til at foraeldrene
anvendte dialogisk leesning lidt hyppigere ndr de modtog direkte instruktion; dette gjaldt
isaer foraeldre med en hgjere uddannelse.

Konklusion: For det forste viser undersogelsen at foraeldre ikke intuitivt og naturligt bruger
en dialogisk laesestil, men at de skal vejledes eksplicit i hvordan det skal ggres. Dette
betyder at foraeldre har brug for hjeelp for fuldt ud at kunne udnytte det potentiale
dialogisk leesning har med hensyn til at stotte tilegnelsen af talesproglige kompetencer
hos deres bern. For det andet stgtter undersggelsen resultatet fra Arnold et al. (1994): at
foraeldre kan lere dialogisk leesning via indirekte videobaserede metoder i en sddan grad
at det har en positiv effekt pa deres begrns sprogtilegnelse, ogsa selvom denne
undersggelse (i modsatning til Arnold et al.) fandt at direkte instruktion var mere effektiv
(dog ikke for foraeldre med en lav SES). Pd baggrund af denne undersogelse kan vi med
storre sikkerhed konkludere at dialogisk leesning er en effektiv metode for foraeldre til at
understotte deres berns sprog og at det kan gores for smd midler, da foreeldrene kan
instrueres indirekte via videobaseret materiale. Forskerne slar fast at dette ikke betyder at
foraeldrene skal std alene med ansvaret for deres berns sprogtilegnelse, men at foraeldre
kan inddrages i det sprogarbejde der planlegges af dagtilbuddet.

Efter at det er sliet fast at foreeldre nemt kan leere at anvende teknikkerne bag dialogisk
laesning med positiv effekt pd deres berns sprogtilegnelse til fglge, vil det veere interessant
at fd belyst hvor leenge foraeldre der er blevet introduceret til dialogisk laesning, fortsetter
med at anvende de metoder der er forbundet med denne leeseform. For at fi svar pd dette
sporgsmal rekrutterede HUEBNER & PAYNE (2010) i et efterfplgende studie 165 foraeldre og
born, instruerede halvdelen af foraeldrene i at leese dialogisk (eksperimentgruppen) og
fulgte to ar senere op pd biade eksperiment- og kontrolgruppen.

Forzldrenes brug af dialogisk leesningsteknikker blev undersggt pa basis af
videooptagelser. Resultaterne af studiet viser at de foraeldre der havde leert at lese
dialogisk, brugte denne metode 90 % oftere end foraldrene fra kontrolgruppen efter den
todrige periode.

Konklusion. Undersggelsen tyder pa at det ikke alene er nemt at laere foraeldre metoderne til
at leese dialogisk, men at de holder fast i disse feerdigheder pé langt sigt. Dette
understreger potentialet i at inddrage foraldrene aktivt i sprogindsatser.

Indtil videre har de unders@gelser vi har set naermere pa primert veret lavet med
middelklasseforaeldre. Det er et vigtigt resultat at dialogisk laesning styrker
sprogtilegnelsen hos bern med sociogkonomisk velstillede foraeldre, men ofte er det ikke
denne bgrnegruppe der har stgrst behov selvom bern fra sidanne familier selvfplgelig
ogsd kan have sproglige problemer. Det er derfor vaesentligt at undersgge om dialogisk
leesning ogsd understotter udsatte bgrns sprogtilegnelse. I det fglgende vil vi prasentere
fire undersggelser der alle fokuserer pa effekten af dialogisk laesning for socialt udsatte
bern.

VALDEZ-MANCHECA & WHITEHURST (1992) gnskede at undersgge om teknikkerne bag dialogisk
leesning ogsa kan anvendes til at understptte socialt udsatte berns sprogtilegnelse i
dagtilbud. Dette er et sarligt vigtigt spergsmal at tage op fordi det hyppigt er observeret at
socialt udsatte foraeldre hyppigere end velstillede forzldre skaber et mindre rigt
leeringsmiljo i hjemmet, og dette forhold ofte pdvirker bgrns sproglige udvikling (men se
ogsd afsnit 3). Socialt udsatte bgrn har derfor endnu mere at vinde ved en intervention.
Sporgsmalet blev undersogt ved at gennemfegre en intervention der tog udgangspunkt i
Whitehurst et al. fra 1988 (se ovenfor) i en bernehave for udsatte familier med lav
indkomst. Barnene i undersggelsen blev vurderet lavt pa standardiserede ordforrddstest

ved begyndelsen af interventionen (Fakta om undersggelsen 4).
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| Fakta om undersogelsen 4

VALDEZ-MANCHECA & WHITEHURST (1992)

Mal: At evaluere dialogisk laesnings virkning pa socialt udsatte berns sprog

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=20 born

Kontrolgruppe: 10 etsprogede, spansktalende bgrn

Eksperimentgruppe: 10 etsprogede, spansktalende bgrn

Bornenes alder: 2;0 ar

Interventionstype og varighed: Beorn i eksperimentgruppen fik laest dialogisk i daglige,
individuelle sessioner a 10 minutters varighed i 6 til 7 uger (efter Whitehurst et al.”s
model fra 1988). Born i kontrolgruppen deltog i kunstneriske aktiviteter med den samme
pedagog som laeser dialogisk.

Effektmadl: Born: Receptivt og ekspressivt ordforrad

Under de individuelle sessioner med den universitetsstuderende fik barnet pd intet
tidspunkt laest ordret op. I stedet blev bernene bedt om at hjelpe de studerende med at
"fortaelle historien". Den studerende ggede interventionens relative sveerhedsgrad ved at
stille mere og mere komplekse, &bne spgrgsmal i takt med at barnet gjorde fremskridt.

Svarende til resultaterne i Whitehurst et al. (1988), gjorde bgrnene i eksperimentgruppen
signifikante fremskridt i forhold til kontrolgruppen pé alle de sproglige omrader der blev
malt pa. Afstanden mellem eksperimentgruppen og kontrolgruppen svarede til en forskel
i ”sprogalder” pa 3.3 mdneder for receptivt ordforrdd, 8.2 méneder for ekspressivt sprog
og 7.3 maneder for produktivt ordforrdd. Imidlertid var den gennemsnitlige forskel pa
eksperiment- og kontrolgruppen mindre end forskellen i Whitehurst et al.s studie.

Konklusion. Pa basis af dette studie har vi fiet stgttet antagelsen at dialogisk leesning ogsd
har en positiv indflydelse pd socialt udsatte berns sprog, men at effekten ikke er lige sd
stor her som hos bern af velstillede foraeldre. Hvis socialt udsatte bgrn har mest at lere
ved en intervention hvorfor var eksperimentgruppens fremgang sd ikke stgrre end hos de
velstillede bern? Forskerne antog at den sdkaldte "Matthew effekt" (Stanovich 1986) gjorde
sig geeldende, dvs. antagelsen om at "de rige bliver rigere, mens de fattige bliver fattigere"
forstdet pd den mdade at bgrn med darlige sproglige feerdigheder ikke har den samme
sproglige kapital at drage fordel af i forbindelse med interventionen som bgrn af mere
velstillede foraeldre. Dette er veesentligt fordi det viser at interventioner med socialt
udsatte bern skal vare leengere og veere mere intensive hvis man skal kunne forvente de
samme positive resultater som for bern med mere velstillet baggrund.

I undersggelsen var det ikke paedagoger der gennemforte interventionen, og derfor kan
undersggelsen ikke overfores direkte til dagtilbuddet. Hvis forskningsresultatet skal
kunne anvendes i den padagogiske praksis er det med andre ord vigtigt at undersgge om
paedagoger kan gennemfore dialogisk leesning med samme effekt.

I en anden undersogelse fra denne periode fortsatte WHITEHURST, ARNOLD ET AL. (1994) derfor
med at se pad samspillet mellem dialogisk laesning, lav sociogkonomisk status, og
rammerne for interventionen med henblik pa at udvikle dialogisk leesning til brug i
dagtilbud, herunder Head Start dagtilbud. Dette er isaer vigtigt i forhold til at understgtte
socialt udsatte berns sprogtilegnelse. Forskerne byggede videre pd resultatet af Valdez-
Mancheca & Whitehursts undersagelse (1992), men gnskede at fjerne to vaesentlige
ulemper ved denne. Forst og fremmest gnskede de at interventionen skulle udferes af
paedagoger og foraeldre og ikke af studerende. For det andet gnskede de at undersgge
effekten af dialogisk laesning i grupper da faelles laesning med ét barn alene er upraktisk
og sveert at realisere i de fleste dagtilbud. Forskerne gnskede ogsi at forstd den rolle
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| laesning i hjemmet spiller og dens samspil med den laesning der finder sted i bgrnehaven.

Interventionsstrategier 3

'WHITEHURST, ARNOLD ET AL. (1994)

Sprogligt omréde Procedurer som den voksne skulle fplge

Ordforrdd (navneord, udsagnsord, Stille hvem, hvad og hvor spergsmadl, ikke

tilleegsord og funktionsord) ja-nej spergsmal

Turtagning Folge barnets svar op med spgrgsmal
Gentage hvad barnet siger

Flerordsytringer Stille §bnende spergsmal

Historie- og billedstruktur Udvide hvad barnet siger

Have det sjovt

Interventionen med dialogisk leesning i dagtilbuddet og i hjemmet inkluderede bgrn hvis
familier havde lav indkomstbaggrund (men var over greensen for Head Start-
programmerne (Head Start er et program drevet af United States Department of Health
and Human Services som stiller et omfattende uddannelses-, sundheds- og
ernaringsprogram til rddighed for socialt udsatte bgrn og deres familier) (se
Interventionsstrategier 3). I gennemsnit var de bgrn der blev passet i disse institutioner,
10 maneder bagud i forhold til standardiserede ordforrddsmaélinger. Interventionen
involverede treening af paeedagoger og foraeldre i at leese dialogisk for bgrnene ved brug af
instruktionsvideoen omtalt i Arnold et al. (1994). Mens bernene i den ene
eksperimentgruppe fik lest dialogisk leesning i bide hjemmet og bgrnehaven, fik en
anden gruppe kun last dialogisk i bernehaven (Fakta om undersogelsen 5).

Fakta om undersggelsen 5

WHITEHURST, ARNOLD ET AL. (1994)

Mal: At sammenligne virkningen af dialogisk leesning i hjemmet og daginstitutionen
med virkningen af leesning i daginstitutionen alene

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 2 eksperimentgrupper

Deltagere: N=73 born fordelt pd 4 dagtilbud

(fordeling pd kontrol- og eksperimentgruppe ikke oplyst)

Bornenes alder: 3;0 ar

Interventionstype og varighed: Born i den forste eksperimentgruppe fik leest dialogisk i
bdde bornehaven (dagligt i ca. 10 minutter i grupper pa hejst fem bern) og i hjemmet.
Born i den anden eksperimentgruppe fik kun lest dialogisk i bernehaven. Bern i
kontrolgruppen deltog i peedagogstyret legeaktiviteter i samme omfang.
Interventionen varede i 6 uger og en opfelgende undersogelse blev gennemfort 6
maneder senere.

Effektmal: Voksne: Laesefrekvens (logbager)

Born: Receptivt og produktivt ordforrad/sprog

Resultaterne viste igen staerke sproglige gevinster med hensyn til produktivt talesprog i de
to eksperimentgrupper der stadig kunne observeres i et opfglgningsstudie 6 mineder
efter interventionen var ophert. Forskellen mellem eksperimentgrupperne og
kontrolgruppen var dog mindre udtalt efter 6 maneder. Den eksperimentgruppe der bade
havde fiet laest i dagtilbuddet og hjemmet, opniede den hgjeste score pa de
standardiserede test.
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| Konklusion. For det forste stgtter resultaterne de tidligere undersggelser der har vist at
dialogisk leesning har en positiv effekt pa socialt udsatte berns sprogtilegnelse ogsa pa
sigt. For det andet viste undersggelsen at gruppen der fik laest dialogisk i bdde hjemmet og
i dagtilbuddet, klarede sig bedst hvilket indikerer at ogsd maengden af eksponering har
betydning. Fordi Whitehurst, Arnold et al. (1994) ikke inkluderede en gruppe der kun fik
leest i hjemmet, kan undersogelsen ikke definitivt sige om dialogisk laesning i dagtilbud i
mindre grupper er mindre effektivt end en-til-en laesning. Undersggelsen peger dog
indirekte pa at antallet af bern der laeses for i forbindelse med den dialogiske laesning, kan
have betydning for interventionens effektivitet. Under interventionen skulle padagogerne
kun leese op for fem bern ad gangen, men i opfglgningsperioden vendte de fleste
paedagoger tilbage til leesning for sterre bernegrupper, og i den periode mindskedes
bornenes fremskridt i de to eksperimentgrupper sammenlignet med kontrolgruppen. En
af forklaringerne pa dette kunne vere den @ndrede ramme omkring den dialogiske
leesning. Antallet af bern kan have betydning for resultatet pd den méade at den dialogiske
laesning grundlaeggende kraever at laeseren har kontakt med det enkelte barn. Hvis der
lzeses for alt for mange bgrn pé én gang, mister interventionen sin gennemslagskraft og
far karakter af almindelig oplaesning.

For at underspge effekten af dialogisk leesning i hjemmet alene, som ikke var blevet
undersggt i Whitehurst, Arnold et al.’s studie, udformede LONIGAN & WHITEHURST (1998)
derfor et tilsvarende studie med en fjerde interventionsgruppe der kun fik leest dialogisk i
hjemmet. Interventionen foregik ogsi denne gang i et dagtilbud med mange socialt
udsatte bern. Forudsigelsen var at gruppen der fik laest dialogisk i badde daginstitutionen
og hjemmet, ville opnd de bedste resultater (se Fakta om undersggelsen 6). Interventionen
var identisk med interventionen i Whitehurst, Arnold et al. (1994) (se
Interventionsstrategier 3). Peedagogen blev bedt om at lzese op for hgjst 5 bern ad gangen.
Bornene skulle sidde ved siden af paedagogen der skulle vaere opmarksom pa at ingen af
bernene dominerede, at bgernene ikke afbred hinanden, og at bgrnene skiftedes til at tale.
Paedagoger og foraeldre blev instrueret indirekte ved hjelp af instruktionsvideoer. Der var
to videosessioner. Den ene varede 30 minutter mens den anden varede 20 minutter.

Fakta om undersggelsen 6

LONIGAN & WHITEHURST (1998)

Mal: At sammenligne virkningen af dialogisk leesning i hjemmet alene, i
daginstitutionen alene og i bidde hjemmet og daginstitutionen

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 3 eksperimentgrupper

Deltagere: N=91

Kontrolgruppen: 27 bern

Eksperimentgruppe 1(dagtilbud): 31 bgrn

Eksperimentgruppe 2 (hjemmet): 16 bgrn

Eksperimentgruppe 3 (dagtilbud + hjemmet): 17 bgrn

Bornenes alder: 3;8 dr i gennemsnit

Interventionstype og varighed: Bern i alle tre eksperimentgrupper fik laest dialogisk
(efter Whitehurst, Arnolds et al.’s model fra 1994) mens bgrn i kontrolgruppen deltog i
padagogstyret legeaktiviteter i samme omfang. De bgrn der kun fik laest i bernehaven,
fik laest dagligt i omkring 10 minutter i grupper pa hejst fem bern. I gruppen med born
der kun fik laest i hjemmet, blev foraeldrene bedt om at laese dagligt hvis det var muligt.
Den sidste eksperimentgruppe fik leest begge steder. Interventionen varede i 6 uger.
Effektmal: Voksne: Brug af dialogisk leesningsteknikker

Born: Ekspressivt og receptivt ordforrad/sprog

Resultaterne svarede til tidligere undersggelser i den forstand at bgrnene i
eksperimentgrupperne scorede hgjere pé standardiserede test for produktivt ordforrdd og

.
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| produktivt sprog end bgrnene i kontrolgruppen. Den samme forbedring kunne ses ved
strukturerede iagttagelser af spontan tale. Det interessante var imidlertid at det viste sig at
de bern der kun fik laest i hjemmet gjorde de stgrste fremskridt pa en raekke sproglige
parametre — og ikke som forventet de bern der bade fik laest op i dagtilbuddet og i
hjemmet.

Konklusion. Undersggelsen stotter tidligere undersggelser der viser at dialogisk leesning er
en meget effektiv interventionsform overfor bern fra socialt udsatte familier idet bernene
i eksperimentgrupperne generelt forbedrede de talesproglige kompetencer, bdde malt
vha. standardiserede test og ved iagttagelse af det spontane talesprog. Dette resultat skal
ogsd ses i lyset af at bernene (som i de gvrige undersogelser baseret pd samme design) kun
indgik i situationer med dialogisk laesning i mellem 3.5 og 5 timer i alt. Bgrnene i denne
undersggelse var lidt seldre end tidligere hvilket viser at dialogisk leesning ogsd kan
anvendes til lidt @ldre bgrn. Der var forskelle pa tveers af de fire dagtilbud der blandt
andet hang sammen med hvor ngje dagtilbuddene gennemfprte interventionen (maélt i
forhold til hyppighed). Nogle dagtilbud gennemfprte ikke intervention i
overensstemmelse med anvisningerne, men jo oftere dialogisk leesning blev anvendt, jo
storre var effekten. Desuden viste undersogelsen at dialogisk leesning var mest effektiv nir
foreldrene udfgrte interventionen i hjemmet, og ikke nér interventionen bade blev
gennemfort i bide hjemmet og i dagtilbuddet. Om dette resultat skyldes omfanget af
laesningen, eller at den foregik med ét barn alene var ikke klart. Resultatet understreger
imidlertid at foreeldre kan spille en vigtig rolle i deres bgrns sprogtilegnelse, og at aktiv
involvering af socialt udsatte foraeldre i interventioner med dialogisk laesning har effekt
pa berns udvikling af produktivt talesprog.

De undersggelser vi indtil videre har gennemgdet har for det forste vist at dialogisk
leesning styrker berns sprog sammenlignet med en kontrolgruppe som fik laest
almindeligt op eller en kontrolgruppe som deltog i andre aktiviteter. Undersggelserne har
for det andet vist at dialogisk leesning har en stgrre positiv effekt pa tilegnelsen af
produktivt talesprog (iseer produktivt ordforrdd) end typisk leesning hos bern fra familier
med middel eller hgj indkomst. Andre undersogelser peger pd at foraeldre med lav SES
ofte slet ikke laeser hgjt for deres bern. Det er derfor ikke klart om dialogisk leesning (der
er mere omfattende end typisk leesning) giver fordele for socialt udsatte bern ud over dem
som typisk oplaesning ville give. En ggning af hyppigheden hvormed disse bern far lest op
kunne veere tilstraekkeligt til at understotte sprogtilegnelsen hos denne bgrnegruppe.

I LONIGAN ET AL. (1999), blev effekten af dialogisk leesning og almindelig lzesning for socialt
udsatte bern sammenlignet indenfor en eksperimentel ramme der gor det muligt at
vurdere effekten af de to leeseformer separat. Lonigan & Whitehurst (1998) viste at der var
relativ stor forskel pa hvor effektivt dagtilbuddene gennemfarte interventionen og for at sikre en korrekt
gennemfarelse brugte forskerne derfor her universitetsstuderende til at gennemfore
interventionen. Denne undersogelse adskilte sig ogsa fra tidligere undersogelser da den
bdde malte udviklingen i berns fonologiske opmarksomhed, lytteforstielse og
talesproglige feerdigheder.

De studerende blev treenet i dialogisk leesning ved hjalp af den indirekte videobaserede
metode som blev introduceret i Arnold et al. (1994) (se ovenfor), mens de studerende
under den typiske laesesituation blot laeste teksten op, kommenterede billederne og
besvarede de spgrgsmadl bernene stillede, dvs. de brugte ikke aktivt de understottende
sprogstrategier der indgdr i dialogisk laesning. De to méder at laese op pa blev
sammenlignet med oplasningen i en kontrolgruppe.
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| Fakta om undersogelsen 7

LONIGAN ET AL. (1999)

Mal: At sammenligne effekten af dialogisk leesning og almindelig oplaesning pa
sprogtilegnelsen hos bern fra familier med lav indkomst

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 2 eksperimentgrupper

Deltagere: N=95

Kontrolgruppen: 32 bgrn

Eksperimentgruppe 1(dialogisk leesning): 34 bgrn

Eksperimentgruppe 2 (almindelig leesning med fokus pd billederne): 29 bgrn

Bornenes alder: 2;0-5;0 ar

Interventionstype og varighed: Bern i den fgrste eksperimentgruppe fik laest dialogisk
(efter Whitehurst, Arnolds et al.’s model fra 1994), mens bgrn i den anden
eksperimentgruppe fik leest op pd almindelig vis, men med fokus pa billederne. Der var
ingen aktiviteter for bgrn i kontrolgruppen udover dem der foregik i dagtilbuddet. I
begge eksperimentgrupper var det studerende der laeste op, og det foregik dagligt i 10-15
minutter for grupper pa hejst 3-5 bern. Interventionen varede 6 uger.

Effektmal: Studerende: Brug af dialogisk leesningsteknikker (videooptagelser)

Born: receptivt og produktivt ordforrad/sprog, lytteforstaelse, lydlig opmerksomhed

Resultaterne fra studiet viste at de studerende i de to grupper overholdt interventionen,
men at der var forskel pd den méde de to eksperimentgrupper fik laest op pa. Der blev
brugt flere &bnende spergsmail og hv-spergsmal, flere opfglgende svar, mere navngivning
og mindre tekstleesning i den eksperimentgruppe der fik leest dialogisk. Begge
eksperimentgrupper gjorde klare fremskridt i forhold til kontrolgruppen. Dialogisk
leesning havde storst effekt pd talesproglige faeerdigheder mens den almindelige fzelles
leesning forbedrede begrns lytteforstelse og evne til at finde bogstavrim mest. Effekten for
lydlig opmearksom blev sdledes kun fundet for en ud af fire mél for lydlig
opmarksomhed. Resultaterne var mest markante mht. almindelig laesning da de viste at
den traditionelle laesning (ogsd) har nogle vigtige fortrin.

Konklusion. I lighed med alle studier vi har kigget pa indtil nu har dialogisk laesning en
positiv effekt pd berns sprog, men denne undersogelse afviger fra Whitehurst et al. (1988),
Arnold et al. (1994) og Huebner & Meltzoff (2005) der ogsd sammenlignede dialogisk
leesning og almindelig laesning blandt foraeldre. Undersggelsen viste nemlig at bdde
dialogisk leesning og almindelig opleesning i dagtilbud har en positiv indflydelse pa socialt
udsatte berns sprogtilegnelse, men pa forskellige omrader. Dialogisk laesning har sterst
indflydelse pa produktive talesproglige kompetencer. Da det kan vare vanskeligt for
paedagoger at praktisere dialogisk leesning fra den ene dag til den anden, peger dette
studie pd at laeesning med mere fokus pd billeder og pa villighed til at svare pd bgrnenes
sporgsmal kan vaere en forlgber for introduktion af dialogisk leesning der er mere
struktureret og kraever mere opmarksomhed. Som omtalt indledningsvis udger
talesproglige kompetencer kun nogle af de kompetencer der understotter bgrns senere
tilegnelse af leesning. Denne undersggelse er den forste der har demonstreret at
laeseaktiviteter har en effekt pd lydlig opmaerksomhed der ligeledes peger frem mod
senere lase- og skrivefeerdigheder, men effekten er lille og opnds kun i forhold til
bogstavrim.

.
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| Samme problemstilling blev undersegt i CHOW & MCBRIDE-CHANG (2003) der ligeledes

sammenligner effekten af bdde dialogisk leesning og almindelig leesning og af bern for
henholdsvis talesproglige kompetencer og laese- og skriveforudsaetninger, men malt pd en
gruppe af bern der tilegner sig et andet sprog end engelsk, nemlig kinesisk talende born.
Foraeldrene blev instrueret individuelt via en 20-minutters telefoninstruktion, for
intervention blev sat i gang.

Fakta om undersggelsen 8

CHOW & MCBRIDE-CHANG (2003)

Mal: At sammenligne effekten af dialogisk laesning og almindelig oplaesning pa
sprogtilegnelsen hos kinesisk talende bgrn

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 2 eksperimentgrupper

Deltagere: N=86

Kontrolgruppen: 28 bgrn

Eksperimentgruppe 1 (dialogisk leesning): 29 bgrn

Eksperimentgruppe 2 (almindelig laesning): 29 bern

Bornenes alder: 4.8 -5.9 ar

Interventionstype og varighed: Bern i den forste eksperimentgruppe fik leest dialogisk
(efter Whitehurst, Arnolds et al.’s model fra 1994) mens bgrn i den anden fik laest
almindeligt op. Der var ingen aktiviteter for bern i kontrolgruppen. Intervention foregik
to gange om ugen i 15 minutter og varede 8 uger.

Effektmal: Foraeldre: Frekvens og varighed af dialogisk lesning (spgrgeskema)

Born: Genkendelse af tegn, lydlig og auditiv genkendelse, receptivt ordforrad, verbal og
non-verbal IQ

Resultatet af undersegelsen viste at der var positive effekter for begge
eksperimentgrupper, men ikke pd samme sproglige dimensioner. Mens bade dialogisk
laesning og almindelig leesning syntes at have en positiv effekt pd berns receptive
ordforrdd, var det kun dialogisk laesning der pdvirkede bgrns laesefeerdigheder malt pa
genkendelse af tegn.

Konklusion. For det fgrste demonstrerede studiet at dialogisk laesning ogsd fungerer for
bern der tilegner sig et helt andet sprog end engelsk, nemlig Hong Kong kinesiske bgrn.
For det andet stotter undersggelsen resultatet fra Lonigan et al. fra 1999 pd den mdde at
ogsd her fandt forskerne at almindelig leesning ogsd styrker barnets sprogtilegnelse. I
modsaetning til Lonigan et al. viste denne undersggelse at kun dialogisk leesning havde
positiv effekt pa leeseforudseetninger (mens det kun var almindelig leesning der havde
effekt pa leeseforudsaetninger i Lonigan et al.). Hvorvidt man kan sammenligne bogstavrim
og genkendelse af kinesiske tegn direkte, er selvfplgelig et dbent spgrgsmal. Uanset hvad
peger begge undersggelser pa at talesproglige kompetencer og laese-skriveforudsaetninger
ber behandles som to forskellige typer af sproglige kompetencer som ikke understgttes af
de samme former for indsatser. For det tredje, i modsaetning til Whitehurst et al.’s
undersggelse, men samstemmende med Valdez-Maenchaca and Whitehurst (1992) fandt
Chow & McBride-Chang positive effekter pa det receptive ordforrdd. Sidst men ikke
mindst peger undersggelsen pd at foraeldre ogsd kan introduceres effektivt til dialogisk
laesning over telefonen.

Endnu et studie har undersogt effekten af dialogisk leesning pa socialt udsatte bgrn fra
Head Start-startinstitutioner. I Zevenbergen et al. (2003) udforskede forfatterne
sammenha@ngen mellem narrative Kkompetencer i bgrnehaven og senere
uddannelsesmaessig succes ved at mdle effekten af en intervention med dialogisk leesning
pé berns brug af vurderende/evaluerende information i deres narrativer. Bgrnene var 4 ar
og fra socialt udsatte familier. Inddragelse af evaluerende kommentarer i forbindelse med
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| fiktive narrativer bruges til at beskrive hvorfor en begivenhed er interessant, og i
forbindelse med berns personlige fortellinger kan evaluerende oplysninger formidle
hvorfor en bestemt erfaring er vigtig nok til at blive indarbejdet i historien.
Informationerne udtrykker utvetydigt en sindstilstand eller en fglelsesmaessig tilstand (fx
"Han var trist” Eller "Han syntes det var en god idé"). Omfanget af evaluerede
kommentarer signalerer ogsd hvor langt barnet er kommet i den narrative udvikling.
Antagelsen bag undersggelsen var at de "Head Start”-bgrn der deltog i dialogisk lesning,
ville anvende flere evaluerende enheder i deres forteellinger end de bern der ikke deltog i
intervention.

Undersogelsen blev gennemfort pd data indsamlet af Whitehurst, Epstein et al. (1994).
Udover en raekke standardiserede test blev bgrnene ogsa testet med testen "Bus Story”, en
narrativ genforteellingsopgave, hvor bgrnene fik vist 12 billeder og fik laest en ledsagende
historie og derefter blev bedt om at genfortzelle historien. Det er data herfra der
analyseres i denne undersggelse.

Resultaterne af underspgelsen viste at bgrnene i eksperimentgruppen efter interventionen
inkluderede flere evaluerende elementer i deres narrativer, mens antallet var uaendret i
kontrolgruppen. Resultatet var signifikant, ogsa selvom der blev kontrolleret for forskelle
i produktivt talesprog mellem bgrnene. Bernene i eksperimentgruppen brugte flere
henvisninger til karakterernes sindstilstand og anvendte betydeligt mere dialog end
kontrolgruppen.

Konklusion. Dette resultat peger pd at dialogisk leesning ogsa kan styrke bgrns tilegnelse af
narrative kompetencer. Forskerne formodede at bgrnene udviklede de evaluerende/
vurderingsmaessige feerdigheder i forsgget pd at efterligne den stil som de var blevet
fortrolige med gennem den faelles leesning. Sidst men ikke mindst stgtter undersggelsen
de gvrige undersogelser der har vist at en intervention med dialogisk laesning kan have
positive effektiver for socialt udsatte born.

I det folgende kigger vi pa to undersggelser der har undersegt hvor effektivt dialogisk
laesning kan anvendes til at styrke sprogtilegnelsen hos bern med identificerede sproglige
forsinkelser.

DALE ET AL. (1996) undersogte effekten af dialogisk leesning med 3-6-drige born med milde til
moderate sproglige forsinkelser/problemer (eksperimentgruppen). Kontrolgruppen blev
eksponeneret for understottende sprogstrategier anvendt i en samtalesituation (se
Interventionsstrategier 4).

Bornene fungerede sprogligt svarende til bern i 2-4 drs alderen. Forskning har vist at
foraeldre til bern med forskellige former for sproglige forsinkelser/problemer ofte har en
mere dirigerende og mindre lydher interaktion med deres born, maske som udtryk for de
hyppige frustrationer de oplever i kommunikationen med deres bgrn. En metode der kan
fremme en mere interaktiv stil, kan derfor vaere saerlig hensigtsmaessig med hensyn til at
understoatte sproget hos bern med sproglige forsinkelser.

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

70

| Interventionsstrategier 4

DALE ET AL. (1996)
Dialogisk leesning: Samme metode som i Whitehurst et al. (se ovenfor) (eksperimentgruppe)

Understottende sprogstrategier i samtaler (kontrolgruppe)
Forste komponent:
e vise interesse
bruge oplysninger og tal
e Dbegrense lukkede spgrgsmal
¢ anvende indirekte korrektion

Anden komponent
e bruge oplysninger og tal
e bruge udvidelser

e Stille &bne spgrgsmal

Foreeldrene i eksperimentgruppen blev instrueret i at laese dialogisk for bgrnene ved brug
af instruktionsvideoen omtalt i Arnold et al. (1994) mens foraeldrene i kontrolgruppen
blev introduceret til understottende sprogstrategier via videobdnd (se
Interventionsstrategier 4). Bide standardiserede testdata og spontane data blev indsamlet.

Fakta om undersggelsen 9

DALE ET AL. (1996)

Mal: At sammenligne effekten af foraeldrebaseret dialogisk leesning og
sprogunderstottende samtalesituation hos bgrn med sproglige forsinkelser

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe (understgttende sprogstrategier) + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=36 born

(fordeling pd kontrolgruppe og eksperimentgruppe ikke opgivet)

Bornenes alder: 3;0-6;0= ar

Interventionstype og varighed: Bern i eksperimentgruppen fik dialogisk leesning (efter
Whitehurst, Arnold et al.’s model fra 1994) tre-fire gange om ugen, mens foraeldrene i
kontrolgruppen anvendte understgttende sprogstrategier i samme omfang.
Interventionslaengde: 6-11 uger

Variable: Foreldre: Brug af dialogisk laesningsteknikker (videooptagelser)

Bern; Produktive sprogkompetencer baseret pa spontane talesprogsdata (videooptagelser)

Resultaterne viste at de foraldre der indgik i eksperimentgruppen og modtog Whitehursts
dialogiske leesningsprogram, havde gget deres brug af hvad/hvem-spergsmal, dbne
spergsmal,

efterligning, og udvidelser mere end forzldrene i kontrolgruppen (der fik instruktion i
understottende sprogstrategier i samtalesammenhaeng), men ogsd forzeldre i
kontrolgruppen (samtale) ggede deres brug af hv-spergsmadl. Bgrnene i
eksperimentgruppen svarede hyppigere pd sporgsmadl, ggede ordforrddet og
setningsleengden, men effekten var moderat. Bgrnene i eksperimentgruppen fik ikke det
samme ud af interventionen. Bern med de laveste scorer inden intervention talte mere
efter intervention og fik et storre ordforrdd mens sprogligt mere velfungerede bern
primeert producerede lengere setninger efter interventionen. Dette tyder pd at bern far
forskelligt udbytte af dialogisk leesning afthaengigt af hvor i deres sproglige udvikling de er.
Endelig kunne der observeres en positiv sammenhaeng mellem graden af eendret
foraeldreadfeerd og bernenes sprogudvikling. Det indicerer at dialogisk leesning har en

effekt pd berns sprogtilegnelse. En interessant observation var at
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| foraeldrene havde svaert ved at give bernene tid nok til at svare pad spgrgsmalene, og at de

bern hvis foraeldre gav deres begrn tilstraekkelig tid til at svare pa et spgrgsmal, scorede
hejst.

Konklusion. Badde dialogisk laesning og understottende sprogstrategier i samtaler havde en
effekt pa sprogtilegnelsen hos bgrn fra 3-6 ar med sproglige forsinkelser/problemer. Den
omstaendighed at der stadig var betydelige forskelle mellem grupperne, peger pa at
dialogisk leesning har en unik effekt pa den sproglige udvikling (men langtidsstudier er
dog nedvendige). Det vigtigste bidrag fra denne undersegelse er at den viser at dialogisk
laesning har et stort potentiale med hensyn til at understgtte den sproglige udvikling ikke
bare hos bern med typisk sprog, men ogsd hos bern med sproglige forsinkelser/sproglige
problemer ved at foraeldrene anvender de understottende sprogstrategier som er kernen i
dialogisk leesning. Undersggelsen peger dog ogsd pa at mere intensive og mere
konsekvente interventioner der foregir over en leengere periode, er ngdvendige for at
sikre et effektivt resultat.

CRAIN-THORESON & DALE (1999), der er et opfelgningsstudie pa Dale et al. (1999), har sarligt
fokus pé at undersege hvordan man instruerer foraeldre til bern med sproglige
forsinkelser i at give bernene tilstraekkelig tid til at svare i forbindelse med dialogisk
laesning. Lonigan & Whitehurst (1998) sammenlignede dialogisk laesning i hjemmet og i
dagtilbuddet og begge steder. De fandt at dialogisk laesning gennemfort i hjemmet alene
var mest effektiv for bern med alderssvarende sprogudvikling, men
eksperimentgrupperne var ikke direkte sammenlignelige fordi dialogisk leesning i
dagtilbud foregik med en lille gruppe af bern og ikke med ét barn alene. Crain-Thoreson
sammenlignede derfor effekten af den samme intervention i hjemmet og dagtilbuddet,
nemlig dialogisk leesning under tre forskellige forhold: 1) i hjemmet med ét barn alene, 2)
i bernehaven med ét barn alene samt 3) i grupper i bgrnehaven (der fungerer som en

kontrolgruppe).

For forskerne var det forst og fremmest vigtigt at forbedre interventionen med dialogisk
laesning gennem instruktion af foreeldre og paedagoger for i hgjere grad at kunne
imgdekomme behovene hos bern med sproglige forsinkelser (se Interventionsstrategier 5).
De voksne blev instrueret i at tale langsommere og give barnet mere tid til at svare end
normalt under den dialogiske lasning.

Interventionsstrategier 5

CRAIN-THORESON & DALE (1999)
o stille hv-spergsmal
e tale langsommere og give barnet tid til at svare
o fplge barnets svar op med spgrgsmal
e gentage hvad barnet siger
e hjelpe barnet hvis ngdvendigt
¢ anerkende og opmuntre barnet
o fplge barnets interesse
e have det sjovt
e stille &bnende spergsmal
e udvide hvad barnet siger

Forzeldrene fik to 1%z times instruktionssessioner med fire ugers mellemrum baseret pd
Whitehurst, Arnold et al. (1994). P4 de to kurser fik forzeldre og paedagoger prasenteret i
alt 10 strategier tilpasset dialogisk leesning, og de fik udleveret beger som de skulle laese
for bgrnene. Udvelgelsen af bgrnene var bestemt af at de fra den tidlige barndom havde
vaeret henvist til specialundervisning i offentligt finansierede daginstitutioner (se Fakta
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| om undersogelsen 10).

Fakta om undersogelsen 10

CRAIN-THORESON & DALE (1999)

Mal: At undersoge effekten af dialogisk laesning pa ordforradet hos bern med sproglige
forsinkelser

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 2 eksperimentgrupper

Deltagere: N=32 bgrn

(fordeling pa kontrolgruppe og de to eksperimentgrupper ikke opgivet)

Bornenes alder: 3;2-5;5 ar

Interventionstype og varighed: Born i eksperimentgruppe 1 (hjemme) fik leest dialogisk
alene mindst fire gange om ugen, bern i eksperimentgruppe 2 (dagtilbud) fik dialogisk
leesning alene mindst fire gange om ugen, mens bernene i kontrolgruppen (dagtilbud) fik
laest dialogisk i grupper pd 5 bern. Interventionen varede 8 uger.

Variable: Forzldre: Brug af dialogisk leesningsteknikker (videooptagelser)

Born: Receptivt og produktivt ordforrdd, madl baseret pd spontane talesprogdata

(videooptagelser)

Resultatet viste at bdde foraldre og paedagoger @ndrer deres laesemade i
overensstemmelse med programmet for dialogiske laesning idet der var en hgjere frekvens
af opmuntringer, udvidelser, dbnende spergsmal og hv-spgrgsmal. Den eneste forskel
mellem leesning i hjemmet vs. i dagtilbuddet var at foraeldrene laeste mere ordret op. Mens
bernenes score mht. det receptive og det produktive ordforrdd ikke sendrede sig efter
interventionen malt pd basis af de standardiserede test, viste analyser af spontant
talesprog at bernene anvendte leengere saetninger og brugte flere forskellige ord efter
interventionen. En anden vigtig betragtning her gir pd behovet for en mere intensiv
intervention pga. bgrnenes sproglige forsinkelser. Direkte sammenligninger af de voksnes
made at laese op pd viste at storre forbedringer i barnets sproglige preestation hang
sammen med oget hyppighed i den voksnes anerkendelse af barnets ytringer samt
faldende hyppighed i den voksne brug af informative udsagn, hv-spgrgsmal og
utilstraekkelig tid til bernene til at svare pa. Det er blevet beskrevet ovenfor at bgrn hvis
forsinkede sprogudvikling skyldes sociale vilkar, har mest at vinde ved en intervention,
men at styrken af interventionen skal intensiveres for at have samme effekt som hos
velstillede bern. Hvorvidt denne hypotese ogsa geelder mht. born med ekspressive
sproglige forsinkelser, er uklar og bgr undersgges narmere.

Konklusion: Underspgelsen viste at foraeldre og paeedagoger fik lige meget ud af
instruktionsprogrammet til dialogisk laesning, men at dette (i modsatning til Whitehurst
et al., 1994) ingen direkte effekt havde pd bernenes ordforrddstilegnelse malt pd de
standardiserede test. Resultatet kan skyldes den lille bgrnegruppe. Derimod havde den
nye mdde at laese pd positiv indflydelse pad bgrnenes spontane talesprog. Her kunne det
konstateres at alle tre grupper af bern fik det samme ud af interventionen, dvs. der var
ingen forskel pd effekten alt efter om der blev laest op for et enkelt barn eller for grupper
af bgrn. Undersggelsen viser at forseldre med fordel kan laese dialogisk for deres bern i
hjemmet, men viser samtidigt ogsd at dialogisk laesning i mindre grupper i dagtilbud
tilsyneladende er lige s effektivt.

Vi runder af med et oversigtsstudie af TRIVETTE ET AL. (2010) som undersggte hvilke af de
understgttende sprogstrategier der indgér i dialogisk leesning som har sterst positiv effekt
pé forskellige aspekter af berns sprogtilegnelse. I studiet anvendes termen "faelles
laesning” (Shared book reading) i stedet for dialogisk laesning. Da de strategier der beskrives,
imidlertid er identiske med dem der indgdr i en eller flere af de undersogelser vi netop
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| har gennemgadet, fortseetter vi med at bruge termen dialogisk leesning her.

Inklusionskriterierne for at indga i oversigtsstudiet var at studierne skulle undersgge en
eller flere af de teknikker der indgér i dialogisk leesning og som involverer bgrn i alderen
1;2 til 3;1 ar og rapporterer korrelationer mellem disse strategier og enten produktive
eller receptive talesproglige kompetencer. Oversigtsstudiet inkluderer 21 studier baseret
pé mere end 1.275 bern. Af de undersggelser der indgér, er seks eksperimentelle
undersggelser (fem af disse fokuserer pd instruktion af voksne ved hjalp af forskellige
metoder), syv ikke-eksperimentelle undersegelser, tre longitudinale og kun et enkelt
studie inkluderer bade en for- og en eftertest. Kun to af de studier der er gennemgdet i
denne forskningskortlaegning, indgar i Trivette et al.’s oversigtsstudie.

P4 basis af de 17 studier blev der identificeret 11 forskellige teknikker der er blevet testet,
hvorefter sammenhaengen mellem hver af disse teknikker og barnets score er identificeret
(effektmal inkluderede bade standardiserede test, foraeldrerapporter samt andre typer af
observationsdata). En oversigt over resultatet ses i Tabel 21.

Tabel 21: Rangorden af de 11 teknikker der indgdr i feelles laesning samt
effektstorrelser baseret pa Trivette et al., 2010

Sproglig udvikling
Total Produktiv Receptiv

(effektstorrelse) (effektstarrelse) (effektstorrelse)
Relatere til barnets 1(.48) 1(.48) (ikke underseagt)
erfaringer
Positivt feedback 2 (.40) 3(.42) 4(.22)
Udvidelser 3(.33) 5(.38) 6(.16)
Abnende sporgsmal 3(.33) 4(.39) 6 (.16)
Folge barnets interesse 5 (.33) 6 (.35) 5(.21)
Kommentere 6 (.32) 7 (.32) 1(.33)
Rettelser 7 (.29) 9 (.28) 1(.33)
Imitation 8 (.28) 7 (-32) 7 (.15)
Opfolgende sporgsmal 9 (.27) 2 (.43) 7 (.15)
Navngivning 10 (.20) 10 (.22) 8(.13)
Fange barnets 11 (.00) 11 (.04) 3 (-.27)
opmarksomhed

Hvis vi starter med at se pa den sammenlagte sprogscore er der seks strategier der har
moderate effektstgrrelser (dvs. mellem .3 og .49), nemlig at relatere til barnets (egne)
erfaringer, positivt feedback, udvidelser, dbnende spgrgsmal, at fglge barnets interesse
samt at kommentere pa barnets bidrag. Som det ogsd fremgdr, er de strategier der indgar i
dialogisk leesning, mest effektive i forhold til at understette berns produktive
sprogtilegnelse (hvor otte ud af 11 teknikker udviser moderate effektstorrelser), mens det
kun er to ud af 10 der er det, hvad angdr receptive kompetencer. Dette understgtter de
undersggelser vi har gennemgdaet overfor. Det er interessant at konstatere at med hensyn
til produktive sprogkompetencer, si befinder brugen af §bnende sporgsmal sig meget hgjt
pa listen over mest effektive strategier mens denne strategi med hensyn til den samlede
sprogscore “kun” er nummer ni.

Oversigtsartiklen viser altsd at tilegnelsen af tidlige produktive talesproglige kompetencer
styrkes af de understgttende sprogstrategier der engagerer, understotter og fremmer
berns aktive deltagelse i leesningen. Yderligere analyser af en raekke variable og deres
betydning for barnets udbytte af den dialogiske laesning peger desuden pd at varigheden
af leesningen, brugen af nye boger samt antallet af beger der laeses, pdvirker barnets
sprogtilegnelse positivt. Selvom varigheden af leesesituationen haenger sammen med
udbyttet (leesesituationer mere end 11 minutter havde den hojeste effektstorrelse pa 0.39),
er det veerd at bemerke at selv 5 minutters laeesning om dagen havde en svag positiv
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| effekt. Desuden viser analyserne at det i gennemsnit tager voksne mindre end en time at

leere teknikkerne og anvende dem pa en mdade sd de har positiv indflydelse pd berns
sprog, og at maden hvorpé de voksne introduceres til teknikkerne (direkte undervisning
vs. indirekte videobaseret undervisning) ikke er vigtig for barnets udbytte. Der var ikke
nogen effekt af mgdrenes uddannelse.

7.3 Opsamling

Vi har i det ovenstdende gennemgdet en reekke studier der tilsammen giver et nuanceret
billede af hvordan og hvor effektivt dialogisk leesning kan anvendes. Undersogelserne
peger ikke altid entydigt i samme retning, men det er muligt at udlede
hovedkonklusioner. Den fplgende opsamling tager udgangspunkt i de spgrgsmadl som blev
opstillet indledningsvis.

Det forste spgrgsmadl handlede om hvorvidt almindelig laesning er lige sa effektivt som
dialogisk leesning mht. at fremme bgrns sprogtilegnelse, eller om dialogisk leesning medfgrer
ekstra sproglige gevinster for bgrnene. Her viser studierne at dialogisk leesning er mere effektiv
end almindelig oplaesning der dog ogsa har en positiv effekt pa bgrns sprogtilegnelse.
Resultaterne her er ikke entydige idet ét studie peger pa at dialogisk laesning er bedst til at stgtte
tilegnelsen af talesproglige kompetencer (Lonigan et al.,, 1998), mens almindelig leesning bedst
understgtter leese- og skrivefeerdigheder (Chow & McBride-Chang, 2003). De fleste undersggelser
peger dog pa en "merverdi” ved dialogisk laesning.

Dialogisk laesning er udviklingsmaessigt passende til bgrn fra 2 til 6 ar. Dialogisk leesning er altsa
ikke for kompliceret for sma bgrn og kan anvendes fra en meget tidlig alder. Der er nogle studier
der peger pa at 3-4-arige bgrn far mere ud af dialogisk leesning end lidt seldre bgrn.

Undersggelserne dokumenterer ogsa at dialogisk laesning er en effektiv interventionsform
overfor alle bgrn uanset sociogkonomisk status, men peger samtidigt pa at intensiteten af
dialogisk leesning ma gges for socialt udsatte bgrn for at fa den samme effekt som med bgrn der
ikke er socialt udsatte (Valdez-Mancheca & Whitehurst, 1992). Naesten alle undersggelser er fra
USA hvor det at veaere socialt udsat ikke ngdvendigvis er det samme som at vere socialt udsat som
i en dansk kontekst. Der er kun fa undersggelser der har undersggt effekten af dialogisk leesning
pa bgrn med identificerede sproglige forsinkelser (uanset om forsinkelsen skyldes socialt
udsathed eller andre drsager), men det ser ud til at metoden har en positiv indflydelse pa denne
bgrnegruppe, dog er effekten mindre. To studier peger imidlertid pa at hvis hyppigheden af
interventionen gges og ggres mere individualiseret og bl.a. tilpasses bgrnenes sproglige
udvikling, vil effekten sandsynligvis gges (se fx Dale et al., 1996). At dialogisk laesning har vist
sig at have en effekt pa sproget hos bern med sproglige forsinkelser, betyder at disse born
kan stgttes via en aktivitet som af de fleste bgrn opleves som naturlig, engagerende og
sjov. Dialogisk leesning ma derfor betegnes som en inkluderende metode. Selvom
dialogisk leesning sdledes har positiv effekt pd bern med sproglige forsinkelser (uanset
hvad &rsagen er), er effekten mindre end hos bern med typisk sprog, og gevinsten er ikke
stor nok til at mindske de sproglige forskelle mellem bgrnene, men den kan vaere et
seerligt nyttigt supplement til mere malrettede individuelle indsatser (se afsnit 9).

Det er interessant at dialogisk laesning har vist sig effektiv pa trods af den relativt korte tid som
interventionen har varet i de studier der har afprgvet metoden. Pa basis af studierne er det svart
at konkludere hvor lang tid der skal leeses dialogisk far det har en positiv effekt pa bgrnenes
sprog da omfanget af dialogisk leesning varierer meget pa tveers af studier (to studier havde
intervention 3-4 gange om ugen i fire uger, i ét studie 5-10 minutter dagligt i fire uger, i fire
studier dagligt i seks til syv uger, i ét studie 3-4 gange om ugen i otte uger og i ét studie ugentligt
mellem 6 og 11 uger). Ikke desto mindre kan vi konstatere at selv relativt korte forlgb der
indbefatter omtrent 3-5 timers laesning i alt, har haft en positiv effekt pa bgrns sprog.

Et andet vigtigt spergsmal at fd svar pd er hvilke aspekter af sprogtilegnelsen dialogisk
laesning har sterst effekt pd. Resultaterne af forskningskortleegningen peger pé at dialogisk
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| leesning er seerlig effektiv med hensyn til at gge det ekspressive ordforrdd, saetningsleengde

og de narrative kompetencer. Hovedparten af studier har ikke fundet effekt for det
receptive ordforrdd, og de to studier (Valdez-Maenchaca and Whitehurst, 1992 og Chow &
McBride-Chang, 2003) der viser at det receptive ordforrdd styrkes ved dialogisk laesning, kan
kun demonstrere mindre effekter. Dette skal formentlig ses i lyset af at det generelt er sveerere at
pavirke bgrns receptive sprogkompetencer hvilket sandsynligvis (ogsa) haenger sammen med at
de bgrn der scorer lavt pa test der maler receptivt ordforrad ofte har stgrre sproglige forsinkelser
end bgrn der scorer hgjere (ofte maler receptive ordforradstest mere komplicerede begreber end
produktive ordforradstest). Dette er imidlertid et spgrgsmal der ma undersgges naermere.

I de to undersggelser (Lonigan et al., 1998 og Chow & McBride-Chang, 2003) der malte effekten af
dialogisk laesning i forhold til leese- og skriveforudsaetninger, var resultaterne blandede idet de
gik i hver sin retning. Dette peger pa at det kan veere ngdvendigt at arbejde mere malrettet med
dialogisk laesning og anvende mere eksplicitte metoder for at understgtte leese- og
skriveforudseetninger med denne metode. Dette vender vi tilbage til i afsnit 9.

Et andet vigtigt spgrgsmal handlede om hvorvidt bade peedagoger og forzeldre kan laese dialogisk
med bgrn pa en made der styrker bgrns sprogudvikling, og om instruktionsméden har nogen
indflydelse pa effekten. Her viser studierne at effekten af dialogisk lzesning er uathaengig af hvem
der laeser med barnet, men dette skal dog ses i lyset af at de fleste studier er baseret pa forzldre.
Dialogisk laesning har altsa en positiv indflydelse pa bgrns sprog, bade nar det er paedagoger og
foraeldre og foreeldre der laeser. Der er kun to undersggelser der direkte sammenligner effekten af
foraeldre- eller paedagogbaseret dialogisk laesning. En undersggelse fandt at dialogisk leesning
virker bedst (dvs. har stgrst positiv effekt) hvis metoden bade anvendes i dagtilbuddet og i
hjemmet, i hvert fald mht. socialt udsatte bgrn (Whitehurst, Arnold et al., 1994), mens en anden
undersggelse viste at dialogisk laesning gav de bedste resultater hvis det kun foregik i hjemmet
(Lonigan & Whitehurst, 1998). Mens det ud fra hypotesen om "jo mere stimulation, jo stgrre
effekt pa barnets sprog” burde vaere sadan at intervention i bade dagtilbuddet og hjemmet er
mest effektivt, giver forskningen altsa pt. et lidt mere uklart svar.

Mht. spgrgsmalet omkring instruktion i dialogisk leesning har forskningen vist at det er nemt for
foraeldre og paedagoger at leere at laese dialogisk (det er dog fgrst og fremmest mgdre der er
indgaet i interventionsstudierne). Undersggelser viser til gengeeld ogsa at hverken foraldre eller
padagoger anvender de dialogiske teknikker spontant, men har brug for introduktion til dem.
Dialogisk laesning kan leeres via direkte instruktion (fx Whitehurst et al.,, 1998) og indirekte
instruktion baseret pa videobaseret instruktion (fx Arnold et al., 1994) eller telefon (Chow &
McBride-Chang, 2003) selvom effekten af metode varierer lidt pa tveers af studier. En af de stgrste
udfordringer for savel paedagoger som foraeldre der praktiserer dialogisk laesning er at give
barnet plads nok til at nd at reagere pa de understgttende sprogstrategier som anvendes. Det er
med andre ord sveert for voksne at tie stille lzenge nok til at barnet kan na at svare.

Det sidste spgrgsmal vi gnskede at fa belyst var hvorvidt paedagoger og foraeldre der har leert at
leese dialogisk for deres bgrn, fortsaetter med at ggre det pa langt sigt. Det er kun ganske fa
studier der har undersggt langtidseffekten. Heubner & Paynes opfglgende studie fra 2010 viste at
90 % af foraeldrene stadig leeste op pa denne made to ar senere, mens andre studier peger pa at
foraeldre/peaedagoger efter en periode glemmer at laese dialogisk for bgrnene (Whitehurst, Arnold
etal. 1994). De sidstnaevnte studier sandsynligggr at det er ngdvendigt med Igbende pamindelser
om at anvende strategierne (se ogsa afsnit 8 og afsnit 13 neden for der ligeledes peger pa at
lgbende opfglgning er ngdvendig for at paedagoger og forzeldre vedbliver at anvende
strategierne).

De studier der er blevet gennemgdet overfor, har undersogt effekten af en eller af de
forskellige understgttende sprogstrategier som udger kernen i dialogisk laesning, men i
Trivette et al.’s oversigtsstudie fra 2010 sammenlignes effekten af hver enkelt
teknik/strategi med forskellige sproglige dimensioner. Sammenligningen viser at isaer
produktive talesproglige kompetencer styrkes af de teknikker der engagerer, understotter
og fremmer barnets aktive deltagelse i bogleesningen der har sterst effekt (se oversigt). Da
dialogisk leesning — ogsd i denne oversigtsartikel — har vist sig mest effektiv i forhold til at

understotte produktive talesproglige kompetencer, viser oversigten
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| neden for de strategier der er mest effektive til at understotte netop disse kompetencer.

Dialogisk lasning - teknikker der er mest effektive i forhold til produktive
talesproglige kompetencer
Relatere til barnets erfaringer
Opfelgende spergsmal (dog meget effektfuld for produktivt sprog)
Positivt feedback
Abnende sporgsmal
Udvidelser
Folge barnets interesse
Kommentere
Imitation
Dialogisk lasning - teknikker der er mindre effektive i forhold til produktive
talesproglige kompetencer
v Rettelser
v' Navngivning
v Fange barnets opmarksomhed

A SENENENENENENEN

Afslutningsvis kan vi konkludere at selvom det som det fremgik af afsnit 1.3, er
nodvendigt at tage en raeekke metodiske forbehold med hensyn til resultaterne (disse
diskuteres yderligere i afsnit 10), viser de gennemgdede undersogelser samlet set at
dialogisk leesning er en nem og effektiv metode til at understgtte berns tilegnelse af
talesproglige kompetencer der kan tilpasses de gvrige paedagogiske tiltag i dagtilbuddet.
Dialogisk leesning kan nemt indlejres som led i barnets naturlige leeringsmiljg. Effekten
skyldes primaert at bgrn engageres aktivt pd en made der understgtter deres
sprogtilegnelse. Det er nemt at lere at laese dialogisk uanset om man er padagog eller
foraelder og aktiv inddragelse af foreeldre styrker effekten. At den dialogiske laesning
samtidig kan varetages af foraeldrene gor metoden serligt attraktiv fordi det er muligt at
inddrage forzeldre aktivt i sprogarbejdet pd en made der har en dokumenteret positiv
effekt pd berns sprogtilegnelse.

Der er fa studier af bgrn med identificerede sproglige forsinkelser og ingen af de studier som vi
har identificeret og som levede op til inklusionskriterierne, der har undersggt effekten af
dialogisk laesning for tosprogede bgrn. Indtil videre ma vi konkludere at dialogisk laesning
formentlig virker for alle bgrnegrupper, men at nogle bgrn har brug for mere dialogisk laesning
for at fa et sprogligt udnytte. Samlet ma vi konkludere at der er brug for mere dansk forskning i
forhold til effekten af dialogisk leesning for udsatte bgrnegrupper.

I afsnit 9 neden for vil vi gennemga nogle studier hvor effekten af en raekke systematiske og
eksplicitte metoder malrettet tilegnelsen af ordforradet og tidlige laese- og skriveforudsaetninger,
undersgges. | flere af disse studier anvendes metoderne indenfor rammerne af den dialogiske
leesning.
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8 Understgttende sprogstrategier i

forbindelse med samtaleri
hverdagen

8.1 Introduktion

Kernen i dialogisk leesning udggres af den made den voksne bruger sproget pa overfor barnet,
bade ved selv at vaere en god sproglig rollemodel overfor barnet, og ved at anvende en rakke
understgttende sprogstrategier der engagerer barnet aktivt i samtalen.

Med udgangspunkt i disse resultater der viser at voksnes made at bruge sproget og inddrage
barnet p3, kan anvendes aktivt til at styrke bgrns sprog, har vi derfor undersggt den tilgeengelige
litteratur for undersggelser hvor en eller flere af de strategier der indgdar i dialogisk leesning,
er blevet anvendt i andre kommunikative situationer end laesesituationer, fx dagligdags
samtalesituationer. Det vil vaere en stor fordel hvis understottende sprogstrategier viser
sig at fungere effektivt i flere kommunikationssituationer sdledes at den sproglige indsats
ogsa kan foregd som en integreret del af barnets daglige leeringsmiljg bade i dagtilbuddet
og i hjemmet.

Vi har identificeret tre studier der har undersggt effekten af det vi har valgt at kalde
Understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler i hverdagen der er et paraplybegreb for
en lang rekke af kommunikative strategier og metoder (fx interactive intervention techniques,
elaborative reminiscing techniques, responsive strategies) som er anvendt og undersggt i andre
interaktionelle kontekster, primeert i samtaler mellem voksne (forzldre/padagoger) og bgrn. I
afsnit 9.2 nedenfor gennemgas ogsa nogle studier der undersgger effekten af understgttende
sprogstrategier sammen med mere eksplicitte metoder med henblik pa at understgtte szerlige
aspekter af sprogtilegnelsen.

Som i dialogisk leesning, er den grundlaeggende tanke at styrke barnets primeert implicitte laering
af sprog ved at tilrettelaegge det naturlige leeringsmilje — interaktionen og samtalerne med
barnet - s det bdde giver barnet sd mange muligheder for at mg@de et rigt og varieret
sprog som muligt, og far barnet selv til at anvende sproget sd ofte som muligt.

UNDERSTOQTTENDE SPROGSTRATEGIER ER

e Kommunikative teknikker som padagogen (og forzeldrene) kan bruge til at stotte og
styrke barnets talesproglige kompetencer under alle former for interaktioner og
samtaler

e Strategier der inddrager barnet aktivt i samtalen med henblik pa at give barnet sa
mange lejligheder som muligt til at bruge talesproget, og som eksponerer barnet for
udviklingsmeessigt passende sprogmodeller

I det folgende vil vi gennemga de undersogelser der har dokumenteret effekten af
sprogunderstgttende strategier i forskellige samtalesituationer. Undersogelserne er
baseret pd bern med og uden sproglig forsinkelse. De sprogunderstgttende strategier
anvendes af badde padagoger og foraldre. Effekten blev evalueret for forskellige sproglige
dimensioner.

Denne forskning er ikke sd systematisk som forskningen i dialogisk leesning, ligesom

effekten ikke altid males vha. standardiserede test. Disse
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| undersogelser har derfor mere karakter af supplement til den omfattende forskning af
dialogisk leesning der peger pa at de understottende sprogstrategier som indgéar i dialogisk
leesning, kan anvendes med lignende effekt inden for alle andre kommunikative
situationer.

De to hovedspergsmal som undersgges under forskellige forhold og med forskellige
grupper af voksne og bern, er:

e Styrke anvendelsen af understottende sprogstrategier i forbindelse med samtaler i
hverdagen barnets sprogtilegnelse, og i givet fald pa hvilke aspekter af
sprogtilegnelsen har sprogunderstgttende strategier positiv effekt?

e Kan foraeldre leere at bruge sprogunderstgttende strategier i forbindelse med
samtaler, sd de har en positiv effekt pa berns sprog?

Vi vil starte med at se naermere pa de studier der har undersogt effekten af understgttende
strategier i forbindelse med samtaler pa de tidlige sproglige kompetencer.

8.2 Effekten af understgttende sprogstrategier
| forbindelse med samtaleri hverdagen

Om brugen af understgttende sprogstrategier ogsa kan understgtte tilegnelsen af andre og
mere komplekse talesproglige kompetencer, vil vi se pa nu.

REESE & NEWCOMBE (2007) gnskede at finde ud af hvordan voksne kan bruge understottende
sprogstrategier i samtaler der har til formdl at understgtte barnets erindring og forteelling
af egne oplevelser der begge er centrale milepele i barnets narrative udvikling, jf. afsnit
6.2.2.

Forskerne opstillede en raekke sprogunderstottende strategier som foreldrene skulle
anvende med henblik pd at uddybe og konsolidere berns erindring af en oplevelse og
dermed stotte barnets fortelling om oplevelsen (se Interventionsstrategier 6). Mere
pracist blev det underspgt om medre kan understotte borns tilegnelse af de tidlige
narrative kompetencer ved at bruge strategier der gor begrnene mere engagerede i
samtalen og bedre til at huske og organisere begivenhederne og dermed ogsd bedre til at
forteelle om deres oplevelser. Der blev givet anvisninger pd hvilke typer spgrgsmal (brug af
hv-ord) foreeldrene skulle bruge. Modrene blev instrueret i at anvende understgttende
strategier i samtaler med bernene om bgrnenes egne oplevelser (se Interventionsstrategier
6).

Interventionsstrategier 6

REESE & NEWCOMBE (2007)
e Vealge en enkelt begivenhed at tale med barnet om
e Drage barnet ind i samtalen ved at bruge hv-spgrgsmal
e Reagere pd barnets svar ved at
0 rose barnets svar
o fplge barnets svar op med tilhgrende spergsmal
o omformulere spgrgsmalet og inddrage nye oplysninger hvis barnet ikke
reagerede
0 gore det sjovt for barnet

Effekten af disse understottende sprogstrategier blev undersggt i et interventionsstudie
der omfattede 115 medre til bern i alderen 21-29 méneder (se Fakta om undersggelsen 11).
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| Fakta om undersogelsen 11

REESE & NEWCOMBE (2007)

Mal: At undersgge effekten af understottende sprogstrategier (kaldet uddybende
sprogstrategier) for at styrke barnets hukommelse og evne til at fortelle om egne
oplevelser

Design: Longitudinal undersggelse baseret pa tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=115

Kontrolgruppe: 59 medre og deres bgrn

Eksperimentgruppe: 56 mg@dre og deres bgrn

Bornenes alder:

1;9-2;5 &r

Interventionstype og Varighed: Modre: mgdrene i eksperimentgruppen blev instrueret
under 3 hjemmebespg. De modtog et ark med sarlige uddybende samtaleteknikker de
skulle bruge i samtaler om tidligere personlige oplevelser. Interventionen varede 8
maneder.

Effektmadl: Mpdre: Brug af uddybende sprogstrategier (videooptagelser)

Bern: Ordforrad, selvbevidsthed, barnets erindring af oplevelsen (baseret pd data fra
samtaler), narrative faerdigheder og hukommelse (baseret pa data fra samtaler med
forskere, kun i forbindelse med opfelgning)

Undersogelsen viste nogle interessante resultater. Forst og fremmest var det muligt at
instruere medre med varierende uddannelsesbaggrund i at anvende understottende
sprogstrategier i forbindelse med samtalesituationer omkring oplevelser. Undersegelsen
viste dog samtidigt at medrene ikke leengere anvendte strategierne ved et
opfelgningsstudie 15 méneder efter det oprindelige interventionsstudie. Interventionen
havde ogsa effekt pd bgrnenes personlige narrativer. Samtlige bgrn fra
eksperimentgruppen deltog mere i mor-barn-samtalerne og brugte tilsvarende flere
beskrivelser og evalueringer under deres forteelling af en personlig oplevelse. Kort sagt
brugte bgrnene i eksperimentgruppen mere detaljerede og uddybende narrativer om
deres oplevelser end bgrnene i kontrolgruppen.

Konklusion. P4 basis af denne undersggelse kan vi for det fgrste konkludere at brugen af
understottende sprogstrategier kan styrke berns erindring af oplevelser og styrke 2-3-drige
berns kompetencer mht. at fortelle om personlige oplevelser. For det andet viser
undersggelsen at foreldrene glemmer at bruge strategierne efter en periode. Derfor er det
vigtigt at teenke tiltag eller procedurer ind der minder forzldrene om at anvende
understottende sprogstrategier i dagligdagen.

I REESEET AL. (2010) ¢nskede forskerne netop at finde ud af om anvendelsen af
understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler om oplevelser kan styrke andre
sproglige feerdigheder end den tidlige udvikling af narrative kompetencer. Mere praecist
onskede de at finde ud af om understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler
kan styrke de samme sprogferdigheder som dialogisk leesning har vist sig at gavne, dvs.
det produktive og receptive ordforrdd, narrative kompetencer og skriftsprogskoncepter
(lees om dialogisk leesning i afsnit 3).

De born der deltog i interventionsstudiet var 4 dr og kom fra en "Head Start”-
daginstitution for socialt udsatte bgrn. Bgrnene havde forskellig etnisk baggrund, og teet
pa halvdelen var tosprogede, men resultaterne er dog ikke opgjort s man kan se effekten
af tosprogethed (se Fakta om undersggelsen 11). Interventionen var indirekte og bestod af
et enkelt hjemmebespg hvor medrene i eksperimentgrupperne fik en 45-minutters
instruktion af kvalificerede universitetsstuderende i enten dialogisk leesning eller
understottende sprogstrategier, og fik vejledninger som de kunne beholde.
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| Interventionsstrategier 7

REESE ET AL. (2010)

Forzldre blev instrueret i at bruge dbne sporgsmal ved at

o stille hv-spergsmal om specifikke, meningsfulde begivenheder hvori barnet har
deltaget.
(fx blev forzeldrene opfordret til at snakke om sarlige begivenheder, sidsom en
familietur til stranden, barnets sidste fodselsdagsfest, en familiesammenkomst hos en
sleegtning eller en udflugt med bgrnehaven)

e Dbegrense brugen af spergsmal der kun kraever et ja- eller nej-svar fra barnet,
herunder begraense gentagelsen af sporgsmal.

Foraeldre blev instrueret i at udvide deres barns ytringer ved at

e gentage og udvide hvad barnet sagde med tilfajelse af flere detaljer
(hvis barnet fx sagde: ’Jeg s en bjern’ blev foraeldrene opfordret til at svare: ja, du s
en stor brun bjern).

Forazldre blev instrueret i at oge borns deltagelse i samtalen ved at

o fplge barnets interesser ved at stille spgrgsmal
(fx ved at stille spgrgsmadl som "Hvad skete der ellers?” eller "Hvad kunne du bedst
lide ved at ga i Tivoli?”)

e hjaelpe barnet med at forbinde hans eller hendes egne erfaringer til andre
begivenheder
(fx ved at stille spergsmdl som "Hvor ellers har du set en klovn?" eller "Hvad kunne du

lide ved at gd i cirkus?")

I den ene eksperimentgruppe skulle foreldrene gennemfore dialogisk leesning mens de i
den anden eksperimentgruppe skulle anvende understgttende sprogstrategier i
forbindelse med samtaler (se Interventionsstrategier 7). For at sammenligne effektiviteten
af understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler som et alternativ til dialogisk
laesning, blev bgrnene testet pd sproglige dimensioner der traditionelt anvendes i
undersogelser af dialogisk leesning samt narrative kompetencer (se Fakta om
undersggelsen 12).

Fakta om undersogelsen 12

REESE ET AL. (2010)

Mal: sammenligne effekten af understgttende sprogstrategier og dialogisk laeesning
Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 2 eksperimentgrupper

Deltagere: Kontrolgruppe: 11 mgdre og deres born

Eksperimentgruppe 1 (dialogisk laesning): 10 mgdre og deres bgrn

Eksperimentgruppe 2 (uddybende samtaleteknikker): 12 mg@dre og deres bgrn
Bornenes alder: 4;0 r

Interventionstype og varighed: Born i eksperimentgruppe 1 fik lest dialogisk dagligt
(efter Whitehurst, Arnold, et al., 1994; Huebner, 2000°s model). Born i eksperimentgruppe 2
indgik i daglige samtaler med deres foraeldre omkring tidligere oplevelser

Effektmadl: Mgdre: Hyppighed af leesning/samtaler med bern om tidligere oplevelser
(interview)

Born: Receptivt og produktivt ordforrdd, forstdelse af narrativ, genforteelling af narrativ,
forstdelse af skriftsprogskoncepter

Resultatet af undersggelsen viste at bernene i begge interventionsgrupper scorede hojere
end kontrolgruppen pa nogle variable, men ikke pd alle. Bgrn hvis mg@dre havde anvendt
understottende sprogstrategier, havde en sterkt gget score mht. forstelse af narrativer i
forhold til bdde den anden interventionsgruppe og kontrolgruppen, mens det produktive

ordforrdd ikke blev gget. Varigheden af bernenes genfortaelling af
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| narrativer var den samme pa tvaers af alle grupper. Overraskende nok faldt det produktive
ordforrdd hos gruppen af bern der havde modtaget intervention med dialogisk lesning,
men drsagen til dette kunne ikke afklares. Forfatterne anforte at det kunne vaere at
interventionen i hjemmet ikke virkede sd effektiv fordi bernene ikke var vant til dialogisk
laesning i daginstitutionen. Det skal ogsd bemeerkes at der var tale om meget smi grupper,
sd resultaterne kan have varet misvisende.

Konklusion. Denne undersogelse bekreftede resultatet fra den forrige undersogelse (Reese
et al,, 2007), nemlig at understottende sprogstrategier ndr de anvendes af forzeldrene i
forbindelse med samtaler om tidligere oplevelser, har en positiv effekt pa bgrns forstdelse
af historier. Denne opfolgende undersggelse kunne ikke vise at understgttende
sprogstrategier i forbindelse med samtaler havde en effekt i forhold til bgrns egen
produktion af narrativer. Ordforrddet blev hverken styrket ved foraldrenes brug af
understottende sprogstrategier i forbindelse med samtaler eller dialogisk laesning.
Sidstnaevnte resultat er overraskende, jf. resultaterne beskrevet i afsnit 7, men kunne
skyldes at foraeldrene ikke gennemforte interventionen i det omfang de skulle ifplge
interventionen. Dette spgrgsmal var det dog ikke muligt at {3 svar pd da man i
undersggelsen ikke kontrollerede om foraldrene rent faktisk anvendte de teknikker der
indgdr i dialogisk laesning.

VAN BALKOM ET AL. (2010) fokuserede pd effekten af en individuel, indirekte, foraeldre-baseret
videobaseret intervention (Video Home Training, VHT) mélrettet 2-3-drige bgern med forsinket
sprogtilegnelse sammenlignet med direkte behandling hos en talepaedagog. Den
grundlaeggende ide i den foraeldrebaserede intervention er at vise videooptagelser af
foraeldre-barn samtaler til foraeldrene for at ggre dem opmarksomme pd gode og mindre
gode samtaler. Der fokuseres i VHT pa at vise deres foraldre hvordan de kan bruge
samtalestrategier i det sociale, funktionelle og legende samspil med deres barn i
dagligdagen. De understattende sprogstrategier der indgar i programmet, er forholdsvis
generelle og har ogsa til formdl at styrke det fglelsesmaessige forhold mellem bgrn og
deres foreldre med udgangspunkt i forskning der viser at indlevende og fplelsesmaessigt
understottende foraldre (i modsaetning til negative, kontrollerende og straffende
foraeldre) er gode til at skabe kommunikative situationer som inddrager barnet og
stimulerer barnets muligheder for leering.

Ifplge forfatterne er foreeldre til born med sproglige forsinkelser ofte ikke bevidste om
eller sensitive overfor bernenes sproglige, sociale eller kommunikative mangler, og derfor
giver de ofte uhensigtsmaessig respons til deres bgrn som reaktion pa deres ufuldstaendige
sprog. Under interventionen var forventningen at foraeldrene ville tilpasse deres
kommunikative adfeerd og anvende understgttende sprogstrategier pd en mdde der ville
understgtte bgrnenes sproglige udvikling. Foraeldrene skulle generelt vaere
opmearksomme pd deres borns forsgg pa at formidle positive signaler og intentioner og
selv veere opmarksomme pd at udsende positive signaler i det kommunikative samspil
med deres born. En anden vigtig ting var at forzeldrene skulle vise direkte interesse for og
engagement i deres borns aktiviteter og forsege at skabe sammenhang i daglige samtaler
og aktiviteter i hjemmet. Foraeldrene skulle med andre ord fgle sig ansvarlige for
opbygningen af den gensidige kommunikation med identificerbare og meningsfulde
udvekslinger med deres born (se en beskrivelse af de barende principper i interventionen
i Interventionsstrategier 8).
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| Interventionsstrategier 8

VAN BALKOM ET AL. (2010)

o Tilknytning: opbygge et kaerlig og emotionelt forhold til barnet

e Henvisning: serge for at handlinger rettet mod barnet og tale henvendt direkte til
barnet refererer til observerbare, aktuelle aktiviteter og fglelser

e Relevans: sgrge for at tale om relevante sammenhange eller emner

e Sammenhang: sgrge for at indholdet i samtalerne har forbindelse til tidligere
ytringer og kommunikative handlinger

Forzeldrene blev instrueret i at bruge understgttende sprogstrategier vha. et
videotraeningsprogram samt via hjemmebesog af en talepaedagog der gav feedback til
foraeldrene. Foraldrenes samvar med bgrnene videooptages, og videoklip af succesfulde,
flydende og interaktive samtaler (»god praksis«) mellem foraelder og barn blev vist og
droftet under hjemmebesgg. De talepaedagoger som var pd hjemmebespgene, var ansvarlig
for videooptagelse, videoredigering og videoanalyser. De var ogsd ansvarlige for
udformningen af feedback til foraeldrene under deres besgg i hjemmet. Seerlig
opmearksomhed blev givet til samtaler som ikke var sammenhaengende, og
talepaedagogen og foreldrene droftede hvad der gik galt.

Fakta om undersogelsen 13

VAN BALKOM ET AL. (2010)

Mal: At sammenligne effekten af indirekte indsats hvor foraeldre anvender af mange
understgttende sprogstrategier med direkte indsats (behandling hos en talepaedagog)
Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe (behandling hos talepeedagog) + Eksperimentgruppe

Deltagere: Kontrolgruppe: 22 foraldre og deres barn (11)

Eksperimentgruppe: 22 foraldre og deres born (11)

Bornenes alder: 2;0-3;0 ar

Interventionstype og varighed: Forzldrene i eksperimentgruppen modtog den
indirekte videobaseret instruktion i 13 uger med hjemmebesgg i 90 minutter hver anden
uge. Bgrnene i kontrolgruppen modtog behandling hos talepadagog 45 minutter hver
uge i 12 uger. Interventionen varede i alt 540 minutter for begge grupper

Effektmal: Foreeldre: Brug af strategier (videooptagelser)

Bern: Gennemsnitlig seetningsleengde, sprogforstdelse, syntaks og morfologi)
(standardiserede test) mens "passende samtalesammenhaeng” blev malt ved at analysere
en videooptaget samtale mellem mor og barn

Resultaterne af undersggelsen viste at bern i eksperimentgruppen overgik
kontrolgruppen pi alle parametre. Undersggelsen viser altsd at foraldrenes brug af
generelle understgttende sprogstrategier der styrker kommunikationen mellem foraeldre
og bern, samtidigt styrker tilegnelsen af talesproglige kompetencer hos bern med
sproglige forsinkelser mere end talepadagogisk behandling. De positive forskelle pa
begrnene kunne stadig observeres 6 maneder efter at intervention var opheort.

Konklusion. Undersggelsen bidrager til den voksende evidens som peger pd at foraeldrenes
brug af understgttende sprogstrategier (her ogsd i forbindelse med samtaler i lgbet af
hverdagen) gavner forskellige aspekter af borns tilegnelse af talesproglige kompetencer.
Undersggelsen viser at bade sprogforstdelse og tilegnelsen af mere komplekst sprog
(setningslengde og brug af grammatiske endelser) kan styrkes hos bern med sproglige
forsinkelser og hos bern pd samme sproglige niveau (dvs. yngre bgrn med en typisk
sprogtilegnelse) ved anvendelse af understottende sprogstrategier i forbindelse med
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| samtaler. Samtidigt peger undersagelsen pd at foraeldrebaseret intervention (ogsa selvom

foraeldrene alene primeert er instrueret via videooptagelser af samtaler mellem bgrn og
voksne) kan vare mere effektive til at styrkelse tilegnelsen af talesproglige kompetencer
end behandling hos en talepaedagog, selv nir der er kontrolleret for tid (bgrn i
eksperimentgruppen modtog ikke mere intervention end bgrn i kontrolgruppen). Endeligt
viste studiet at effekten var vedvarende i det mindste et halvt ar efter.

8.3 Opsamling

De ovenstaende tre undersggelser peger pa at en raekke af de understattende sprogstrategier som ogsa
indgar i dialogisk laesning, men her er brugt i dagligdags samtaler mellem foraldre og bgrn, ogsa har en
positiv effekt pd berns sprog. Vi tager igen udgangspunkt i de spgrgsmal som blev stillet
indledningsvis:

Det forste spgrgsmal var relateret til om brugen af understgttende sprogstrategier i
hverdagssamtaler har en positiv effekt pd sprogtilegnelsen, og i givet fald pad hvilke
aspekter af sprogtilegnelsen har sprogunderstgttende strategier positiv effekt. Her peger
de tre undersogelser pd at understottende sprogstrategier i forbindelse med samtaler i
hverdagen er serligt effektive mht. at oge tilegnelsen af tidlige talesproglige
kompetencer, iser tidlig sprogforstielse, tilegnelsen af det tidlige ordforrad, sproglig
kompleksitet og mere dekontekstualiseret sprogbrug, herunder narrative kompetencer
som at kunne forstd en historie. Brugen af understgttende sprogstrategier i forbindelse
med samtaler ser ogsd ud til at hjalpe bide bern med typisk og forsinket sprogtilegnelse.

Det andet sporgsmadl handlede om foreldre kan lere at bruge de sprogunderstgttende
strategier i forbindelse med samtaler i hverdagen. Undersggelserne viste at
understattende sprogstrategier nemt kan laeres og anvendes af foraeldre i forbindelse med
hverdagssamtaler. Isaer en videobaseret intervention (hvor foraldrene vises videobaseret
optagelser af deres samtaler med bernene) har positiv effekt pd bernenes sprog (Van
Balkom et al., 2010). Derimod er den lzengerevarende effekt af instruktion af foraeldre ikke
klar. Et studie (Reese og Newcombe, 2007) viste at foreldrene ikke anvendte strategierne
15 méneder efter interventionen mens et andet (Van Balkom et al., 2010) viste at
foraeldrene efter et halvt ar stadig anvendte strategierne.

Allerforst skal det slds fast at datamaterialet er spinkelt og at videre forskning er
nedvendig. Samlet set peger undersggelserne imidlertid pd at den tidlige sprogtilegnelse
kan understottes i dagligdagssituationer, dvs. som en integreret del af barnets naturlige
leeringsmilje via den mdde de voksne understotter kommunikationen pa.

De strategier der er blevet afprgvet og — som det fremgdr — i hej grad ligner dem som blev
afprevet i forbindelse med dialogisk laesning er opstillet neden for.
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Til alle bern

v fplge barnets interesse
stille hv-spergsmal
vente pa barnets svar
hjeelpe barnet med at sette ord pa
fortolke og udvide hvad barnet siger
forklare ord barnet ikke kende i forvejen
udnytte de sproglige kompetencer barnet har i forvejen
ikke rette barnets fejl direkte
opmuntre barnet til at bruge sin fantasi
rose barnet og gore det sjovt

AN NN N N N N

Det er ikke systematisk evalueret hvilke strategier der er mest effektive pd samme made
som i forbindelse med dialogisk leesning. Som det fremgar, er disse strategier i al
vaesentlighed de samme som de understottende sprogstrategier der er blevet afprovet i
forbindelse med dialogisk leesning, hvis effekt er velunderbygget. Derfor har vi valgt at
vaegte introduktionen af sprogunderstottende i samtaler i hverdagen. Dette hviler ogsa pa
evalueringer af effekten af dialogisk laesning (se afsnit 7), der pegede pa at bgrn med
sproglige forsinkelser har brug for en mere intensiv indsats. Ved at satte fokus p4 at
bruge sproget understottende i alle hverdagens aktiviteter give bgrn flere muligheder for
at blive aktivt inddraget i samtaler pa en understottende og udfordrende mdde. Dette
gavner alle born, men iser de born der har sproglige forsinkelser eller sprogproblemer.

.
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9 Malrettede indsatser

9.1 Introduktion

Som omtalt i 6.2.1 tilegnes mange af barnets faerdigheder og kompetencer implicit, dvs.
uden barnet er bevidst om at det leerer noget og hvad det laerer. Som barnet bliver aldre,
finder der imidlertid ogsd meget eksplicit leering sted hvor barnet ggres opmarksom pa4,
hvad leringsmalet ved en given aktivitet er. Dialogisk laesning og understgttende
sprogstrategier i forbindelse med samtaler i deres "traditionelle” former understotter bade
implicit og eksplicit leering, men den leringsstrategi som den voksne anvender over for
barnet, er forst og fremmet implicit, dvs. foreldrene eller peedagogen er ikke i saerlig grad
fokuseret pa at leere barnet bestemte kompetencer eller pa at ggre barnet opmarksom pa
hvad malet med aktiviteten er. Der vil dog hyppigt kunne opstd situationer hvor
laeringsstrategien bliver eksplicit, fx nir barnet skal forklares hvad et ord betyder.
Derudover bliver begge metoder ofte anvendt ustruktureret eller spontant. Vores
redeggrelse for litteraturen pegede pd at det isar er de produktive talesproglige
kompetencer som styrkes ved hjalp af disse to metoder.

Det har faet en raekke forskere til at undersgge i hvilken grad man kan supplere den
(overvejende) implicitte lering — som forst og fremmest finder sted i forbindelse med
dialogisk leesning og understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler — med
mere systematiske og eksplicitte leringsstrategier der samtidigt er led i mere
strukturerede (planlagte) og madlrettede forlpb. Som beskrevet tidligere betyder systematisk
i denne sammenhang at leringen folger en bestemt reekkefplge der er baseret pa
forskningsbaseret viden om hvordan bern leerer mens eksplicit betyder at det gores klart
for bernene hvad det er de skal tilegne sig i forbindelse med en bestemt aktivitet. Mens
grundideen bag implicitte metoder er at bgrn skal tilegne sig ordforrdd og laese- og
skrivefeerdigheder baseret pa deres egne erfaringer sddan som vi beskrev det i afsnit 1, er
den grundleggende tanke bag systematiske og eksplicitte metoder at ggre malet for
leeringen eksplicit, dvs. barnet skal hjaelpes til at fokusere pé det der skal laeres.
Systematiske og eksplicitte metoder kan sagtens indlejres i det naturlige laeringsmiljp som
fx dialogisk leesning og tilrettelaegges og tilpasses, sd de folger bgrnenes interesser og det
der motiverer barnet.

En sarlig form for systematisk og eksplicit metode kaldes Direct instructions (DI). DI er
blevet en populer forskningsbaseret metode til at understgtte sprogtilegnelse hos bern,
og pd grund af de meget store effekter som undersggelser baseret pd DI har vist, er
metoden blevet mainstream i amerikansk bernepaedagogik. DI er paedagogstyret, og
indebarer et intenst leringsmiljg¢ hvor barnet og padagogen er i konstant interaktion
med hinanden. Med DI fokuserer man pa specifikke leringsmél pd en méde som er sjov
og interessant for barnet, men alligevel er styret af padagogen. Typiske DI forlgb er
kortvarige, koncentrerede og hyppige. Selv om DI er blevet kritiseret for at veare for
indgribende eller ligefrem uegnet til bern, har sidanne systematiske og eksplicitte
metoder vist sig som vigtige redskaber iseer med henblik pi at styrke fx ordforrdd og laese-
og skriveforudsaetninger. Fx vil brug af elementer af DI i forhold til at styrke netop disse
feerdigheder involvere eksplicitte forklaringer om hvad forskellige ord/begreber betyder,
fx at ordet flyvemaskine faktisk er en sammensatning af to ord, eller hus og mus rimer fordi
de ender pa de samme lyde. Systematiske og eksplicitte metoder som DI kan, som allerede
antydet, sagtens kombineres og understgttes af mere indirekte indsatstyper som er led i
det naturlige leeringsmiljo sdsom dialogisk leesning. Flere af de programmer som er blevet
evalueret i forbindelse med forskningskortleegningen, er baseret pa sprogindsatser som er
bdde systematiske og eksplicitte og understgtter bdde implicit og eksplicit laering (fx
Breakthrough to Literacy, The DLM Early Childhood Express Program, se Evaluation of programs

and methods for improving language and early literacy skills in young
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| children pd www.sprogpakken.dk).

Som vi omtalte tidligere, er disse programmer ikke sd anvendelige i vores sammenhaeng
fordi de enkelte metoder og aktiviteter ikke er afprgvet separat. En raekke forskere har
imidlertid ogsd forsegt at udnytte dialogisk laesning og brug af understgttende
sprogstrategier samtaler som udgangspunkt for mere malrettede tiltag hvor systematiske og
eksplicitte metoder malrettet tilegnelsen af ordforradet (ved fx at praesentere bgrnene for
malord/specifikke nggleord) og laese- og skriveforudszetninger tilfgjes til interventionen og
afprgvet disse i studier hvor effekten kan males direkte. Undersggelserne har fgrst og fremmest
vaeret optaget af fglgende spgrgsmal:

¢ Kan maden man leser dialogisk pa og/eller samtaler med bgrn pa suppleres med
systematiske og eksplicitte metoder, sa det gger bgrns tilegnelse af ordforrad og laese- og
skriveforudsaetninger?

e Hvilken effekt har indlejringen af systematiske og eksplicitte metoder pa bgrns
talesproglige kompetencer (primeert ordforrdd) og laese- og skrivefeerdigheder?

e Kan bade forzldre og paedagoger indgd som led i effektfulde mélrettede
interventioner med brug af systematiske og eksplicitte metoder?

e Har bgrn fra ressourcesvage familier ogsa gavn af en sddan kombineret indsats?

9.2 Effekten af mdlrettede indsatser for
tilegnelsen af ordforrdd

GIROLAMETTO (1995) var interesseret i at undersgge hvordan sprogtilegnelsen kan
understottes i dagligdagssituationer, dvs. som en integreret del af barnets naturlige
leeringsmilje. Girolametto undersggte derfor effekten af understgttende sprogstrategier
som dem vi gennemgik i afsnit 8, men med serligt fokus pd understottelsen af
ordforradstilegnelsen. Han afprevede to forskellige interventioner, nemlig 1) en generel
intervention uden specifikke sproglige mal, dvs. m@drene blev alene instrueret i at
anvende generelle understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler for at
understotte deres barns sprog (kontrolgruppen); og 2) en fokuseret intervention med brug
af understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler samt hyppig og maélrettet
understottelse af ordforrddet (eksperimentgruppen). Effekten af de to indsatstyper blev
undersg@gt i et eksperimentalt pilotstudie med henblik pd at gennemfore en stgrre
interventionsundersggelse senere. Undersggelsen var en del af The Hanen Program for
Parents of Children with Language Delays. I forleengelse af dette program blev forzldrene i
eksperimentgruppen instrueret i generelle understgttende sprogstrategier.
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GIROLAMETTO (1995)

Barneorienterede strategier  Interaktionsorienterede Sprogmodelleringsstrategier
strategier

Reagere pé barnets fokus og Tage en "tur” ad gangen i Kommentere pa barnets og egne

opmarksomhed samtalen aktiviteter og handlinger

Falge barnets interesser Vente pé barnet Navne de genstande barnet leger

med eller rgrer ved.
Tilpasse sproget efter barnets  Signalere nar det er barnets tur Bruge korte og enkle ytringer

stil og niveau
Indrette barnets miljg efter Mindske brugen af Gentage barnets bidrag
malene for interventionen adfeerdsregulerende

kommentarer
Ga ind i barnets verden ved at  Anvende indirekte strategier for  Udvide hvad barnet siger
stille sig pa barnets fysiske at motivere barnet til at
niveau, ansigt-til-ansigt- kommunikere

interaktion, leg siddende pé
gulvet med barnet, osv.

Mgdrene i eksperimentgruppen blev introduceret til understgttende sprogstrategier der
var opdelt i 3 kategorier: berneorienterede strategier, interaktionsorienterede strategier
og sprogmodelleringsstrategier. Mpdrene blev derudover instrueret i at praesentere
udvalgte ord i bestemte kontekster tidligt i interventionen, og si gradvist begynde at
anvende de samme ord i andre hverdagssituationer. Hvis mg@drene fx skulle laere barnet
ordet “kat” under en falles leg, skulle de bruge ordet i forskellige formuleringer sisom
"smuk kat", "leg med katten", "knus katten" osv., men aldrig direkte bede barnet om at
gentage ordet. Senere skulle forzeldrene praesentere ordet igen i forskellige sproglige
sammenhange ("se katten", "fodr katten", "kan du se katten?"). P4 den mdade blev barnet
eksponeret for forskellige og gradvist mere komplekse syntaktiske strukturer som
stottede barnets tilegnelse af ordet.

Fakta om undersogelse 14:

GIROLAMETTO (1995)

Mal: At evaluere effekten af foraeldres brug af fokuserede sprogstimuleringsstrategier overfor deres
sprogligt forsinkede barn

Design: Undersggelse baseret pa tilfeeldig udveelgelse.

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=15

Kontrolgruppe: 8 forzldre og deres bgrn med ekspressive sprogforsinkelser

Eksperimentgruppe: 7 foraldre og deres bgrn med ekspressive sprogforsinkelser.

Barnenes alder: 2;0-3;0 ar

Interventionstype og varighed: Bgrn i eksperimentgruppen deltog i situationer hvor foraldrene
anvendte understattende sprogstrategier og introducerede bestemte malord. Kontrolgruppen fik ikke
nogen intervention. Interventionen varede 10 uger.

Effektmal: Forzldre; fremmgde ved instruktion (observation), foraeldres vurdering af brug af
understattende sprogstrategier (spgrgeskema)

Barn: Produktivt ordforrad og gestikulationer i forbindelse med symbolsk leg (standardiseret
forzeldrerapport + dagbogsobservationer), produktion af malord; artikulation af sproglyde, social
adfeerd (standardiseret test)

Resultaterne viste at bernene i eksperimentgruppen i gennemsnit producerede dobbelt sd
mange specifikke mdalord som bernene i kontrolgruppen, men

.
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| foraeldrenes intensive brug af understottende sprogstrategier i forbindelse med samtaler

havde ikke en generel positiv effekt pd storrelsen af ordforradet hvilket tyder pé at
interventionen ikke pédvirkede den almene sprogtilegnelsesproces. Barnets brug af
gestikulationer forbundet med symbolsk leg steg en anelse.

Konklusion. Undersggelsens resultater er ikke entydige. Undersggelsen peger pa den ene
side pa at born leerer nye ord ndr foraeldrene fokuserer pd udvalgte ord, og det er positivt
og har implikationer for indsatser overfor bgern med et begraenset ordforrdd. Den aktuelle
undersggelse viser overordnet set at foraldre selv med en relativt kort instruktionsperiode
kan pdvirke begrns tilegnelse af bestemte ord. Pa den anden side viste resultaterne at
tilegnelsen af det tidlige ordforrdd ikke generelt blev styrket hvilket kan tolkes siledes at
de understottende sprogstrategier anvendt i forbindelse med samtaler ikke havde nogen
effekt. Selvom sidstnaevnte tolkning ikke kan afvises, er en anden mulig forklaring at
foraeldrene ikke anvendte strategierne i tilstreekkeligt stort omfang. Det var ikke muligt at
vurdere om dette var tilfzeldet i undersggelsen, men der var fokus pé dette i den
efterfplgende underspgelse.

I GIROLAMETTO ET AL. (1996) gennemforte forskerne en lignende undersggelse men i en lidt
storre skala. Denne gang blev 25 me@dre og 25 begrn tilfeeldigt placeret i enten en kontrol-
eller en interventionsgruppe (se Fakta om undersggelsen 15). Med erfaringerne fra det
tidligere pilotstudie in mente blev mélet for denne undersggelse bide at se pd hvordan
barnets ordforrdd og generelle sproglige udvikling kunne styrkes pa en bedre mdde, og
samtidig undersege i hvilket omfang foraldrene faktisk @endrede sproglig adferd overfor
deres bern (og altsd gennemforte interventionen efter hensigten). Alle bernene var p4 et-
ordsstadiet (og dermed mere forsinkede i deres ordforrddsudvikling end bgrnene i
Girolametto et al., 1995) uden at vise tegn pd andre udviklingsmaessige forsinkelser.

Proceduren var den samme som i forbindelse med Girolamettos tidligere undersogelse
(1995), dvs. udover brugen af understgttende sprogstrategier i forbindelse med
hverdagssamtaler fik m@drene en liste bestdende af 10 mélord, som de skulle indarbejde i
de daglige rutiner med barnet, men fplgende @ndringer blev foretaget. For det forste blev
medrene instrueret i at bruge disse ord i forbindelse med barnets egne interesser eller
aktiviteter, og de blev endvidere instrueret i at gentage hvert ord mindst 5 gange under
interaktionen med barnet. For det andet blev mg@drene instrueret i at vaelge yderligere
madlord ndr deres barn havde tilegnet sig de oprindeligt udvalgte ord (dvs. brugt ordene
spontant mindst 3 gange). Disse nye mdilord skulle veere ord som barnet forstod (men ikke
kunne sige), som var motiverende, og som startede med et fonem fra barnets fonetiske
repertoire. For det tredje blev mgdrene pa den sidste mgdegang instrueret i at modellere
2-ords-kombinationer for barnet (udsagnsord + navneord, navneord + udsagnsord, osv.).
Parallelt med interventionen blev medrene instrueret over et forlgb pa 11 uger (i alt 8 x
2,5 timers medegange og 3 hjemmebesgg hvor mg@drene sa traeningsvideoer og deltog i
interaktive foredrag, rollespil og diskussioner og fik feedback). Mgdrene beskrev deres
brug af understgttende sprogstrategier i en dagbog for at sikre at interventionen blev
implementeret som planlagt (se Fakta om undersggelsen 15).
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| Fakta om undersogelsen 15

GIROLAMETTO ET AL. (1996)

Mal: At evaluere effekten af foreeldres brug af fokuserede sprogstimuleringsstrategier overfor deres
sprogligt forsinkede barn

Design: Undersggelse baseret pa tilfeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=25

Eksperimentgruppe: 12 mgdre og deres bgrn

Kontrolgruppe: 13 mgdre og deres bgrn

Bgrnenes alder 1;11-2;9 ar

Interventionstype og varighed: Bgrn i eksperimentgruppen deltog i situationer hvor foraldrene
anvendte understattende sprogstrategier og introducerede bestemte malord. Kontrolgruppen fik ikke
nogen intervention. Interventionen varede 11 uger.

Effektmal: Madre: fremmade ved instruktion, brug af understgttende sprogstrategier, navngivning af
malord (observation, videooptagelser)

Barn: Produktivt ordforrad, artikulation af sproglyde

Resultaterne af undersggelsen var opmuntrende. Effekten pd medrene var som fplger:
medrene talte lidt mindre (og overlod derved pladsen mere til deres bgrn), og de ogede
deres brug af de udvalgte mdlord. Imidlertid var der ingen forskel i den gennemsnitlige
ytringsleengde nar den blev udlignet over leengere perioder (30 minutter). Interventionens
virkning pd bernene var ligeledes positiv: bgrnene i eksperimentgruppen havde et stgrre
produktivt ordforrdd, flere ytringer bestdende af flere ord, og havde en hgjere grammatisk
score end bgrnene i kontrolgruppen. Bernene i eksperimentgruppen havde ogsd et storre
samlet ordforrdd hvilket indicerer at interventionen denne gang havde en generel effekt
pa ordforrddstilegnelsen.

Konklusion: I modsaetning til Girolametto et al. (1995) ggede bgrnene i eksperimentgruppen
storrelsen pd det produktive ordforrdd, og bernene scorede i det hele taget hojere pa de
fleste effektmadl. Resultaterne af undersegelsen viste altsd samlet set at foraldrenes
anvendelse af understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler kombineret med
et saerligt fokus pd udvalgte ord, har en positiv indflydelse pa den tidlige sprogtilegnelse
fra etordsstadiet frem mod et mere avanceret sprog (flere ord, flerordsytringer mm.), ogsa
hos bern der i forhold til deres alder er sprogligt forsinkede. Effekten blev malt fire
madneder efter interventionens opher, sd der skal yderligere forskning til for at fastsla
langtidseffekten.

Indtil videre har vi altsd evidens for at et eksplicit fokus pd bestemte ord i forbindelse med
samtaler i lgbet af dagligdagen der er tilpasset barnets udvikling, kan styrke ikke bare
barnets tilegnelse af ordforrdd, men ogsd barnets tilegnelse af andre talesproglige
kompetencer. Som omtalt ovenfor udger understottende sprogstrategier kernen i
dialogisk leesning. I de fglgende studier undersgges det hvordan dialogisk leesning kan
kombineres med mere eksplicitte strategier, stadig med en styrkelse af ordforrddet som
saerligt fokus.

WASIK & BOND (2001) gnskede netop at finde ud af om dialogisk laesning med fordel kan
kombineres med serlige strategier for at gge ordforradets storrelse og indga i sterre
tematiske forlgb. Samtidigt gnskede forskerne at finde ud af om den péaviste effekt af
dialogisk leesning med ét barn alene eller med en lille gruppe kunne overfgres til storre
grupper af born (12-15 bern). Selv om dialogisk leesning med et enkelt barn eller i smé
grupper pa dette tidspunkt var blevet afprgvet med succes mange gange, var Wasik &
Bond interesseret i at modificere teknikkerne s de kunne anvendes til store grupper af
born eftersom mange daginstitutioner ikke har ressourcer til at kunne leese med ét barn
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| Et undersogelsesspgrgsmadl var altsd at finde ud af om det at bgrn meder malord fra

boglaesningssituationen i mange andre forskellige kontekster, har en positiv effekt pa
ordforrddet. Interventionen bestod derfor af dialogisk leesning savel som af andre
strategier kaldet "interaktiv laesning." Det var et centralt princip i forskernes tilgang at gge
hyppigheden hvormed bgrn meder udvalgte mélord i forbindelse med den feelles laesning.
For at nd dette madl blev paedagogerne (baseret pd Whitehurst el al., 1988) instrueret i at 1)
introducere malord for den felles leesning begyndte og gere brug af malordene udover
leesningen i forbindelse med leg og gvrige aktiviteter i dagens lgb for at sikre at bernene
stedte pd disse ord gentagne gange i lgbet af dagen; 2) at anvende dbne sporgsmaél og give
bern plads til at svare mere end ja eller nej; og 3) at give bernene mulighed for at tale og
blive hert (se Interventionsstrategier 10 for eksempler pa hvordan paedagogen anvendte
malordene for, under og efter leesningen).

Interventionsstrategier 10

WASIK & BOND (2001)
For lesningen

Paedagogen begynder lektionen med at vise bgrnene haveredskaberne der bruges i
bogen, og beder dem om at navngive redskaberne. Efter at et barn har benaevnt et
redskab, sporger pedagogen hvad barnet kan ggre med redskabet. Barnene vaelger
derefter et par redskaber som de vil bruge til at plante fro med, og paedagogen beder dem
om at udveksle deres erfaringer mht. plantning af fre. Derefter introducerer paedagogen
bogen “Gulerodsfreget” (The Carrot Seed).

Paedagogen siger: I dag skal vi laese en bog om at plante. Navnet pd bogen er
“Gulerodsfroet”, den er skrevet af Ruth Krauss. I denne bog vil vi finde mange af de ord
vi lige har set objekter for. Lad os se pa forsiden af bogen og se hvad I mener bogen
handler om. Hvad ser det ud som om drengen gor? [Peedagogen udvalger fire bern til at
komme med forudsigelser om bogen.]

Under lesningen
Pzedagogen laeser bogen og stiller &bne spergsmadl der involverer bgrnene i historien.

Paedagogen: Hvordan plantede den lille dreng froet?

Barn 1: Han gravede et hul.

Paedagogen (til samme barn): Kan du fortelle mere?

Barn 1: Han gravede et hul i jorden og puttede fro i.

Paedagogen: Hvordan gravede han hullet?

Barn 2: Med en skovl som den her. [Barnet viser handlingen at grave.]

Paedagogen: Lidt ligesom skovlen som jeg viste jer. [Hun peger pa skovlen i
rekvisitkassen.]

Paedagogen (fortsetter med at laese): Hvorfor tror du at drengens familie ikke troede at
froet ville vokse?

Barn 3: Fordi freet ikke var godt.

Paedagogen: Hvorfor tror du freet ikke er godt.

Barn 3: Fordi det var brunt, og en gulerod er orange.

Paedagogen: Ja, det har du ret i, men mange fro er brune. Jeg vil vise dig dem senere ndr
vi skal til at plante. Hvorfor troede familien ellers at drengens fro ikke ville vokse?
Barn 4: Fordi drengen ikke plantede det rigtigt.

Paedagogen: Fortel mig mere om det.

Barn 4: Han plantede det ikke et godt sted. Han burde have plantet det i en anden del af
haven.

Barn 5: Han gravede ikke hullet dybt nok, det skal vaere virkelig dybt, sd dybt her. [Barnet
streekker armene ud for at vise omfanget.|

Paedagogen: Jamen sd lad os se hvad der sker. (Peedagogen fortsetter med at lase og
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stiller yderligere to spgrgsmadl: "Hvordan havde drengen det da han sd guleroden vokse?"
Og "Fortael mig om denne side" [siden hvor guleroden er begyndt at spire]).

Efter lasningen.

Paedagogen gennemgdr historien ved at stille bernene spgrgsmal.

Paedagogen: Lad os teenke pd historien som vi lige har laest. Hvordan tog den lille dreng
sig af froet?

Barn 6: Han vandede det.

Paedagogen: Ja, han vandede det. Hvad ellers?

Barn 1: Han holdt ¢je med det, og han sa det vokse.

Paedagogen: Ja, han holdt ngje gje med det. Hvad ellers?

Barn 7: Han holdt gje med det som vi har holdt gje med at vores planter voksede. Se,
hvordan vores planter vokser. De [vokser| fordi vi vandede dem og fik dem til at vokse.

Paedagogen stiller bgrnene to supplerende spergsmal og slutter med at fortelle bgrnene
at de senere vil have mulighed for at plante deres eget gulerodsfre. Pedagogen, der star
for interventionen, er blevet traenet i at skabe sammenhang mellem ordforrddet og
begreber i historien og gvrige aktiviteter i dagtilbuddet.

Paedagogerne blev bedt om at definere malord vha. rekvisitter og bruge dem senere i
forbindelse med andre aktiviteter pa stuen s bgrnene modte milordene udover
boglaesningen. Serlige dialogiske teknikker til at stille &bne spgrgsmal og tilskynde til
samtale om historiens indhold og iseer malordene blev ogsa taget i brug. P4 grund af
gruppernes stgrrelse var det en klar prioritering fra padagogernes side at sikre at alle
bern kunne interagere i forbindelse med gruppelasningen. Strategierne blev afprgvet pa
bern der var 4 ar gamle, og resultatet blev sammenlignet med en kontrolgruppe (se Fakta
om undersogelsen 16).

Fakta om undersggelsen 16

WASIK & BOND (2001)

Mal: At evaluere effekten af “interaktiv laesning”, en udbygget version af dialogisk
leesning, i dagtilbud

Design: Undersogelse baseret pa tilfeeldig udvaelgelse af peedagogernes stuer
Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: Kontrolgruppe: 2 paedagoger, 61 bern.

Eksperimentgruppe: 2 paedagoger, 60 bgorn

Bornenes alder: 4;0 r

Interventionstype og varighed: Born i eksperimentgruppen fik laest dialogisk og deltog
1 tematisk sprogarbejde i storre grupper. Bern i kontrolgruppen deltog i kunstneriske og
naturvidenskabelige aktiviteter i samme omfang. Interventionen varede i 15 uger
Effektmal: Paedagoger: Brug af mélord (observation)

Born: Receptivt ordforrdd

Efter 15 ugers intervention hvor hver uge havde et nyt tema med fokus pa udvalgte ord,
overgik bernene i de to eksperimentgrupper langt kontrolgruppen med hensyn til
storrelsen af det receptive ordforrad.

Konklusion. Undersggelsen dokumenterede at kombinationen af dialogisk leesning med
specifikt fokus pd introduktionen af seerlige mélord der yderligere anvendes i reekke
supplerende aktiviteter, ser ud til at have en gavnlig effekt pd ordforrddstilegnelsen.
Paedagogerne blev instrueret i at stille dbne sporgsmadl, i at diskutere nye ord, og i at

tilskynde bernene til at deltage i historien diskussion. Med
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| udgangspunkt i observation af peedagoger og bern mente forskerne at paedagogernes
@ndrede adferd, kunne forklare at bernene i eksperimentgruppen ikke bare deltog i
samtalerne, men gav udtryk for deres ideer, fplelser og reaktioner pa historier og
aktiviteter. Ikke mindst det faktum at paedagogerne brugte milordene uden for
boglaesningssituationen i de efterfplgende aktiviteter hvilket gav bgrnene ggede
muligheder for at tale om og diskutere bide historie og aktiviteter og relatere dem til
egne oplevelser, var formentlig ansvarlig for bernenes styrkede sproglige kompetencer.
Forskerne observerede ogsa at bernene i eksperimentgruppen selv var meget trygge ved at
bede paedagogerne om at forklare et ord de ikke kendte eller selv at stille spgrgsmal under
en historie formentlig fordi de sd padagogerne gore det hele tiden. Der var dog kun to
pedagoger med i interventionen hvilket begraenser udsigelseskraften. En sidste ting vi
kan tage med fra undersggelsen er at dialogisk leesning ser ud til ogsa at fungere og have
positiv effekt pa bernenes talesproglige kompetencer selvom den foregdr i stgrre grupper.

I WASIK ET AL. (2006) undersggte forskerne om interventionen i Wasik & Bond (2001) kunne
overfpres til en storre gruppe af overvejende socialt udsatte bern. Ved at @ndre den méade
paedagogerne taler med bernene pd, dvs. ved at bringe bgrnene aktivt ind i samtaler ved
hjeelp af understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler, gnskede forskerne at
oge bernenes muligheder for at bruge sproget i lgbet af dagen. Peedagogerne blev
instrueret i at pge brugen af dbne spgrgsmal og i at hjelpe bornene med at leere og oge
deres viden om nye ord (se Interventionsstrategier 11). Samtidig ville forskerne undersoge
om en sddan intervention ogsd havde effekt pa tilegnelsen af laese- og
skriveforudseetninger (bogstavkendskab).

Interventionsstrategier 11

WASIK ET AL, (2006)
Paedagogerne blev instrueret i at introduce malord fer laesningen af bogen.

Paedagogerne blev ogsd instrueret i at vise bgrnene et objekt der repraesenterede ordet og
sporge: "Hvad er det?" Eller "Hvad kalder du det?" Paedagogen sagde sd: "Hvad kan jeg
gore med. . .? "Eller" Fortael mig hvad du ved om dette/denne her."

Paedagogerne blev ogsd instrueret i at stille spergsmal under laesningen der var
fremmende for samtalen, sdsom: "Forteel mig mere om hvad der sker pd denne side" og
"Hvad tror du der sker nu?" Peedagogerne havde eksempler pd dbne sporgsmal. Efter at
have laest historien, blev paedagogerne bedt om at stille bgrnene refleksionsspergsmal
som: "Hvilken del af bogen kan du bedst lide?" Og "Sig mig, hvorfor du mener
hovedpersonen gjorde som hun gjorde." I takt med at paedagogerne gennemforte
interventionen, udviklede de deres egne sporgsmal der opmuntrede bgrnene til at tale
om bogen.

Som i Wasik & Bond (2001) laeste paedagogerne bgger som var indarbejdet i et ugentligt
tema for at gge bernenes eksponering overfor malordene og mulighed for at indgd i aktive
samtaler. Til hvert ugentligt tema fik paedagogerne rekvisitkasser med bgger og fysiske
genstande som understgttede ugens méalsprog og ¢vrige mal efter modellen i Wasik &
Bond (2001). 139 bern deltog i interventionen (se Fakta om undersggelsen 17).

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

93

| Fakta om undersogelsen 17

WASIK ET AL. (2006)

MaAl: At evaluere virkningen af interaktiv laeesning (udvidet version af dialogisk laesning) i
dagtilbuddene for socialt udsatte bgrn

Design: Undersogelse baseret pa tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=139 bgrn

Kontrolgruppen bestod af 6 paedagoger og 68 bern

Eksperimentgruppen: 10 paedagoger og 139 bgrn

Bornenes alder: 2;8-4;10 ar

Interventionstype og varighed: Interaktiv laesning + tematisk sprogarbejde i grupper;
interventionen varede i 9 maneder

Effektmadl: Paedagoger: Brug af spergsmal i forbindelse med dialogisk leesning og brug af
understgttende strategier i samtaler (observation).

Bern: Ekspressivt og receptivt ordforrdd, og bogstavkendskab

Born i eksperimentgruppen gjorde imponerende fremskridt i forhold til tilegnelsen af
receptivt og ekspressivt ordforrdd, men der var ingen effekt med hensyn til lese- og
skriveforudsaetninger (bogstavkendskab).

Konklusion: Undersogelsen demonstrerede at effekten af dialogisk leesning indlejret i
tematiske forlob og med et seerligt fokus pa udvalgte mélord, har en sardeles positiv
effekt pa tilegnelsen af sdvel receptivt som ekspressivt ordforrdd hos socialt udsatte bgrn i
2-4 ars alderen. En anden vigtig ting som denne undersggelse bidrager med, er at
paedagoger kan instrueres til at gennemfore strategier der har en positiv indvirkning pa
berns talesproglige udvikling. Bearn demonstrerede storre vaekst i ordforrddet nar deres
paedagoger gennemforte interventionen konsekvent. Undersggelsen antyder ogsa at
pedagogers brug af spergsmal for og efter bogleesningen méske har sterre effekt pa
bernenes sprogudvikling end spgrgsmadl under selve leesningen. Tilsvarende viser
undersggelsen at hyppigheden hvormed paedagoger relaterer indholdet i bagerne til andre
aktiviteter i dagtilbuddet ligeledes er korreleret med bgrnenes sprogudvikling. Vi kan
derfor samlet konkludere at dialogisk leesning sammen med mdlrettede systematiske og
eksplicitte strategier, har en moderat til staerk indflydelse pa tilegnelsen af en raekke
centrale aspekter af talesproglige kompetencer. Studiet kunne ikke vise nogen effekt med
hensyn til bgrnenes laese- og skriveforudsaetninger.

Vi slutter af med at praesentere en dansk undersogelse af effekten af dialogisk leesning.
JENSEN (2005) sammenlignede dialogisk leesning med almindelig oplaesning for at finde ud
af hvilken betydning det dialogiske aspekt har for bgrns tilegnelse af nye ord fra
billedbgger. Den danske undersggelse er ogsd beskrevet i Jensen (2005). Undersggelsen er
delt i to, og her praesenteres kun resultaterne fra forste del der undersogte effekten af
“traditionel” dialogisk laesning.

Oplaesningsprogrammet i forste del byggede pa principperne for dialogisk laesning
beskrevet af Whitehurst m.fl., men var ogsd inspireret af bl.a. Wasik & Bonds program (se
ovenfor) der foruden dialog under laesningen bestod af en introduktion til hver bog,
reflekterende sporgsmal efter laesningen og aktiviteter relateret til leesningen.
Eksperimentgruppen fik i grupper pa 6-9 bern lest dialogisk op. Forste gang blev bogen
introduceret og laest op uden afbrydelser. De efterfolgende gange deltog bernene i en
dialog omkring begerne. Efter hver oplaesning var der desuden planlagt mere
reflekterende sporgsmal eller en leg der passede til bogens tema. I kontrolgruppen blev de
samme 4 billedbgger laest op 3 gange uden dialog undervejs.
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| Fakta om undersogelsen 18

JENSEN (2005)

Mal: At sammenligne dialogisk leesning med almindelig laesning i en dansk
sammenhang

Design: Undersogelsen var ikke baseret pa tilfaeldig udveelgelse
Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=55

Kontrolgruppe: 25 bgrn

Eksperimentgruppe: 30 bgrn

Bornenes alder: 5;0-6;0 ar

Interventionstype og leengde: Born i eksperimentgruppen fik i grupper pa 6-9 bgrn lest
dialogisk op af 4 billedbeger. Hver billedbog blev lzest 3 gange.

Effektmadl: Born: Ordforrad

Undersogelsen viste at bdde eksperimentgruppen og kontrolgruppen laerte nye ord fra de
4 billedbeger der blev brugt i undersggelsen. Bgrnene i eksperimentgruppen lerte
imidlertid signifikant flere nye ord end bernene i kontrolgruppen der blot fik laest
boegerne op. I dette resultat var der taget hejde for forskelle i bernenes ordforrdd ved
undersggelsens start, og for hvor mange gange bernene deltog i opleesningen. Ud fra dette
ser det ud til at dialogisk oplaesning har relativt storre betydning for tilegnelsen af nye ord
end almindelig oplesning.

Konklusion: Resultatet bekraeftede hvad flere tidligere undersegelser har vist, nemlig at
dialogisk leesning sammen med eksplicitte aktiviteter mélrettet ordforrddet, har en positiv
indvirkning pd udviklingen af ordforrddet. Undersogelsen viste ogsd pa linje med Crain-
Thoreson & Dale (1999) at dialogisk laesning kan fungere i mindre grupper, og at bernene
stadig kan fa noget ud af det sprogligt, selvom det er sveerere at tilpasse beger og
sporgsmadl fuldstaendigt til det enkelte barn, og selvom det enkelte barn ikke far lige sa
meget taletid som ved individuel leesning. Sandsynligvis har det haft en betydning at
begrnenes opmerksomhed eksplicit blev henledt pd de nye ord i baegerne, at de fik
mulighed for at bruge de nye ord selv, at de kunne f3 ordene forklaret, og at ordene blev
prasenteret flere gange i forskellige sproglige kontekster.

9.3 Effekten af systematiske og eksplicitte
metoder for laese- og skriveforudsatninger

Den forskning i dialogisk leesning som blev gennemgdet i afsnit 7, viste at dialogisk
leesning kan forbedre bgrns talesprog mens det ikke er klart i hvilet omfang dialogisk
laesning ogsd kan understgtte tilegnelsen af tidlige leese- og skriveforudsaetninger. Da
tilegnelsen af sddanne faerdigheder er under hurtig udvikling netop i alderen fra 3 til 5 (se
ogsd afsnit 6.2.2), er det vigtigt at finde ud af om og hvordan dialogisk leesning bedst kan
styrke lese- og skriveforudsaetninger. De fplgende studier har netop fokus pa dette.

WHITEHURST, EPSTEIN ET AL. (1994) gennemforte et studie hvor dialogisk leesning med et
supplerende eksplicit forlgb omkring lydlig opmarksomhed (refereret til i artiklen som
preschool literacy activites) blev afprevet i et mindre antal bgrnehaver med henblik pd at
undersgge effekten pd bade talesproglige kompetencer og forskellige aspekter af lydlig
opmarksomhed, bogstavkendskab mm. (det vi i dette dokument samlet refererer til som
lzese- og skrive forudsaetninger). Bernene kom fra familier med lav sociogkonomisk
baggrund, og gik alle i en Head Start bernehave. Det langsigtede mal var at udvikle et
program til brug i dagtilbud der fremmer tidlige talesproglige kompetencer samt laese- og

skriveforudsaetninger.
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Interventionsprogrammet indeholdt to hovedelementer. Det fgrste var dialogisk leesning
bédde i hjemmet med ét barn alene og i bernehaven i mindre grupper. Det andet var et
kommercielt tilgaengeligt program vedrgrende lydlig opmarksomhed designet til at
undervise begrn i forholdet mellem fonemer og bogstaver.

Bédde paedagoger og foraeldre blev instrueret i dialogisk laesning ved hjeelp af en 20-
minutters instruktionsvideo kombineret med samtale og rollespilsscenarier. Bggerne der
blev anvendt af paeedagoger og foraeldre, blev 1ant ud af et bibliotek. Desuden blev
foraeldre/paedagoger forsynet med forslag til hvordan den dialogiske laesning kunne
gennemfores (to akronymer, CROWD og PEER blev benyttet i vejledningsvideoen for at
huske paedagoger og forzeldre pa de understgttende strategier de skulle anvendes, se
Interventionsstrategier 12 ).

Interventionsstrategier 12

WHITEHURST, EPSTEIN ET AL. (1994)

CROWD

Completion (spergsmal der efterlader et “hul” sidst i seetningen som barnet skal afslutte)
Recall (spergsmal der kraever at barnet kan huske aspekter af en bog)

Open-ended (Abnende spergsmal som opmuntrer barnet til at svare med sine egne ord)
WH (hv-spergsmal)

Distancing prompts (spergsmadl der kraever at barnet relaterer indholdet af en bog til
aspekter af livet udenfor bogens univers)

PEER

Den voksne skal opfordre (Prompt) barnet til at svare

Den voksne skal evaluere (Evaluate) barnets svar

Den voksne skal udvide (Expand) barnets svar ved at udvide og tilfgje ny information til
barnets svar

Den voksne skal opmuntre barnet til at gentage (Repeat) den udvidede satning

Foreeldrene blev af dagtilbuddet jeevnligt mindet om at laese for deres barn. Efter den 9
maneder lange intervention blev bgrnene testet pd et helt batteri af forskellige malinger
(se Fakta om undersggelsen 19).

.
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| Fakta om undersogelsen 19

WHITEHURST, EPSTEIN ET AL. (1994)

Mal: At evaluere effekten af en kombineret intervention af dialogisk leesning og lydlig
opmarksomhed

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=167

Kontrolgruppe: 73 bgrn

Eksperimentgruppe: 94 bgrn

Bornenes alder: 4;0 ar

Interventionstype og varighed: Bern i eksperimentgruppen fik lest dialogisk i grupper
pa fire born fra tre til fem gange om ugen. De samme bgger blev derefter laest dialogisk
for barnet alene derhjemme efter skole. Denne del af interventionen varede 30 uger.
Endvidere modtog bernene i daginstitutionen 45 minutters undervisning i lydlig
opmarksomhed om ugen i 16 uger. Born i kontrolgruppen fik ikke nogen ekstra
intervention udover de aktiviteter der normalt foregik.

Effektmal: Paedagoger: Laesehyppighed, brug af dialogisk laeesningsteknikker
(videooptagelser, log)

Forealdre: Laesehyppighed (sporgeskema)

Born: Receptivt og produktivt ordforrad/sprogfeerdigheder, skrivning, lydig
opmerksomhed, bogstavkendskab og bevidsthed om bogkoncepter

Resultatet af undersggelsen viste at interventionen havde betydelig effekt for alle bern i
interventionsgruppen med hensyn til skrivning og bevidstheden om bogkoncepter, og
effekten var hgj, men interessant nok kun for de bgrn hvor foraeldrene havde laest
dialogisk for bernene i hjemmet (forzeldrene skulle svare pd om de faktisk gennemfegrte
den planlagte laesning). Der var ogsa positive effekter i forhold til lydlig opmaerksomhed
der sandsynligvis skyldtes det eksplicitte fokus i interventionen pa netop dette.

Konklusion. Underspgelsen tilvejebragte vigtig empirisk dokumentation for veerdien af mere
eksplicitte forlgb maélrettet tidlige leese- og skriveforudsaetninger hos socialt udsatte bgrn
som supplement til dialogisk leesning. Selvom der var betydelige effekter, var ingen af
Head Start bernene dog pa niveau med bgrn med typisk tilegnelse efter interventionen.
Den omstandighed at kun bgrn der ogsé fik vedvarende dialogisk laesning i hjemmet,
viste signifikante resultater, synes at bekreafte at socialt udsatte bgrn har behov for hyppig
intervention (bade i dagtilbud og hjem) for at klare sig godt. Desuden understreger
undersggelsen de resultater vi tidligere har set der peger pa vigtigheden af at dagtilbuddet
aktivt inddrager foreeldrene. Undersggelsen tyder pa at gruppebaserede interaktioner i
dagtilbuddet ikke er nok for bern fra socialt udsatte familier for at understgtte deres
sprogtilegnelse optimalt, dvs. denne bernegruppe har ogsa brug for hyppige sproglige
interaktioner pd en en-til-en basis.

Effekten af henholdsvis dialogisk leesning og det supplerende forlgb omkring lydlig
opmearksomhed kan ikke adskilles i dette studie pga. den mide undersggelsen blev
gennemfort pd (der var ikke en eksperimentgruppe der kun fik det lydlige program). Dette
spergsmadl blev til gengeeld taget op i naeste undersggelse.

WHITEHURST ET AL. (1999) undersggte igen vaerdien af dialogisk leesning med eksplicitte forleb
malrettet lydlig opmerksomhed. De gentog eksperimentet praesenteret i Whitehurst et al.
(1994), og iseer var de interesserede i at se om de positive effekter pa laese- og
skriveforudsaetninger i bornehaven ogsa forte til forbedrede leesepraestationer i
begyndelsen af folkeskolen. De foretog samtidigt en opfelgning i 1. og 2. klasse hvor
bernene bade blev testet pd en raekke talesproglige og lydlige kompetencer (se Fakta om
undersggelsen 20). Alle voksne blev instrueret i dialogisk leesning via en instruktionsvideo.

Den anden del af interventionen bestod at et fokuseret,
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| struktureret forlgb i forbindelse med lydlig opmerksomhed hvor bgrn lerte at genkende
lyde og de bogstaver der svarer til dem.

Fakta om undersggelsen 20

WHITEHURST ET AL. (1999)

Mal: At efterprove Whitehurst, Epstein et al. (1994) og evaluere om der er en
sammenhang mellem tidlige sprogfeerdigheder og leesning og skrivning i 1. og 2. klasse
Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=280 bgrn

Oprindelig kohorte: 127 bern

Ny kohorte: 153 bgrn

Bornenes alder: 4;0 ar

Interventionstype og varighed Born i eksperimentgruppen fik lest dialogisk i grupper
pa fire born fra tre til fem gange om ugen. De samme bgger blev derefter laest for barnet
alene derhjemme efter skole. Endvidere modtog bgrnene 45 minutters undervisning i
lydlig opmarksomhed om ugen i daginstitutionen. Bgrn i kontrolgruppen fik ikke nogen
ekstra intervention udover de aktiviteter der normalt foregik

Effektmal: Born: receptivt ordforrdd, hukommelse, hgrelse, bogkoncepter og skrivning.
Opfelgning: ordlesning, matche billeder med tekst, leesning af nonsensord

Resultaterne fra undersogelsen var som folger. Forst og fremmest lykkedes det igen
forskerne at gentage de positive resultater med hensyn til talesproglige kompetencer og
laese- og skriveforudseetninger pd den mdade at anvendelsen af dialogisk laesning med
serligt malrettede aktiviteter i lydlig opmaerksomhed resulterede i bedre talesproglige
kompetencer og lase- og skriveforudsatninger i bernehaveklassen, men effektstorrelsen
var dog relativt beskeden. Kun navngivning af bogstaver, lydlig opmarksomhed og
kendskab til det alfabetiske princip (det vi her kalder for leese- og skriveforudsaetninger)
korrelerede med senere laeseferdigheder i begyndelsen af skolen.

Konklusion. Forfatterne konkluderede at et struktureret forlgb i bernehaven der fokuserer
pa genkendelse af bogstaver og sammenstilling af bogstaver og lyde, kan give storre
udbytte i forhold til tilegnelsen af lzesning i starten af skolen. Dette peger pa vigtigheden
af at kombinere dialogisk leesning med mere eksplicitte og milrettede metoder for at
understotte tilegnelsen af den senere leesning. Undersggelsen slog ogsa fast at bgrn i
forskolealderen er mere modtagelige overfor intervention end bgrn i bgrnehaveklassen
med hensyn til udviklingen af ordforrdd hvilket indicerer at bern i denne unge alder er
mere motiverede for at leere ordforrdd. Samtidigt viste undersggelsen af kun lese- og
skriveforsatninger forudsiger senere leesefzerdigheder.

I UKRAINETZ ET AL. (2000) undersggte forskerne om bern kan laere at identificere den forste og
den sidste lyd, segmentering af lyde og [fjernelse af lyde indenfor rammerne af dialogisk
leesning og ”skrivning”, men med et serligt ekspliciteret forleb kaldet "lydsamtaler”. Et
yderligere spgrgsmadl var om bern der i udgangspunktet scorede lavt pa laese- og
skriveforudsaetninger, ogsd kunne fa noget ud af interventionen. 12 ud af 36 bgrn i studiet
1& derfor pa et lavt niveau pa laese- og skriveforudsatninger, og paedagogerne havde
udtrykt bekymring for disse bern (se Fakta om undersggelsen 21). I interventionen der
blev gennemfort af udefrakommende instruktorer, blev boger laest hojt der indeholdt
bogstavrim og rim, og instruktorerne holdt med mellemrum pause i leesningen for at have
“lydsamtaler” med bgrnene (se Interventionsstrategier 13).
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| Interventionsstrategier 13

UKRAINETZ ET AL_ (2000)

Paedagogen (laeser hgjt) (den engelske tekst er bibeholdt for at kunne vise rimet)
The story of Fred. This is a boy named Fred. He hates to go to bed.

He hides out in the shed, and stays awake instead. Kan du here ord der rimer? (laeser igen
og leegger tryk pd de ord der rimer)

Barn 1: Fred-bed.

Barn 2: Shed.

Paedagogen: Ja, alle disse ord rimer, Fred-bed-shed. Lad os taelle

lyde i Fred. Teel hver lyd pd fingrene. [ F-r-e-d /. 4 lyde!

Hvor mange i bed? | B-e-d |. 3 lyde. Nu shed. [ Sh-e-d |. 3 lyde. Hvilken er laengst? Ja, Fred
har 4 lyde.

I forbindelse med skriveaktiviteterne tegnede born og padagoger billeder der relaterede
sig til historien. Bernene skrev om deres tegninger ved hjalp af stavning de selv fandt pa,
ved at lave kruseduller eller bogstavraekker mens padagogerne opmuntrede til samtale
om bogstaver og skrivning. Samtalen fokuserede p4 at identificere bogstaver, taelle dem,
tilpasse antallet af de skrevne bogstaver med antallet af bogstaver i mélordet og sd videre.
Begrnenes opmarksomhed blev rettet mod seerlige aspekter ved hjaelp af eksplicitte
leeringsstrategier. Instruktorerne blev instrueret af forskerne via skriftligt materiale,
videooptagelser og feedback fra forskerne pd egen praksis.

Fakta om undersogelsen 21

UKRAINETZ ET AL. (2000)

Mal: At undersgge om bgrn kan lere lydlig opmerksomhed fra en naturlig
leeringskontekst (boglaesning)

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=36

Kontrolgruppe: 18 bern

Eksperimentgruppe: 18 bgrn

Bornenes alder: 5;0-6;0 ar

Interventionstype og varighed: Bornene fik laest op hvor der lobende blev samtalet om
lydene i bogen (en sdkaldt "lydsamtale"). Bernene i kontrolgruppen fik ingen
intervention og deltog alene i bgrnehavens normale aktiviteter. Interventionen fandt
sted i 30 minutters sessioner tre gange om ugen i syv uger

Effektmadl: Born: Lydlig opmarksomhed, bogstavkendskab

Strategien med at indlejre samtaler om lydlig opmaerksomhed indenfor rammerne af
dialogisk leesning og tegneaktiviteter, viste betydelige positive resultater pd bgrnenes
leese- og skrivefaerdigheder. Bornene i eksperimentgruppen havde opndet meget stgrre
lydlig opmerksomhed end bgrnene i kontrolgruppen, og det interessante var, at effekten
ogsd kunne ses hos bern med de laveste scorer i testen forud for interventionen.

Konklusion. Undersggelsen viser at et klart og eksplicit fokus pa lydlig opmarksomhed med
udgangspunkt i dialogisk laesning gger bgrns tilegnelse af tidlige lese- og
skriveforudsaetninger idet alle bgrn i eksperimentgruppen scorede hgjere pa testene end
bern i kontrolgruppen hvilket er meget usadvanligt. Desuden viste observationer at bgrns
interesse i lydlig opmarksomhed gik udover de situationer hvor padagogen styrede
aktiviteten, og bernene blev generelt mere interesserede i nye bgger og var mere
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| interesseret i at diskutere dem. Samlet set peger undersggelsen pd at indlejring af
systematiske og eksplicitte metoder i situationer med dialogisk leesning forbedrer lydlig
opmarksomhed og bogstavkendskab markant, ogsd hos bgrn som i udgangspunktet
havde problemer med lydlig opmarksomhed.

JUSTICE & EZELL (2000) undersggte anvendeligheden af et program med dialogisk leesning i
hjemmet i forhold til at styrke tidlige laese- og skriveforudsatninger hos bern med typisk
sprogtilegnelse. Som led i interventionen blev mgdrene instrueret i at laese for bernene
ved hjeelp af nye strategier herunder dem der bruges i dialogisk laesning (se Fakta om
undersggelsen 22)

Intervention var baseret pa en raekke generelle principper som litteraturen har vist
maksimerer foraeldres engagement og kompetencer til at understgtte deres barns
udvikling: (1) foraeldrene fik information om berns udvikling; (2) der blev afholdt
gruppemoder for foraeldrene (3) foreldrene fik ugentligt planer som de skulle folge (4)
foraeldre-barn interaktioner blev vurderet (5) foreldrene fik instruktion i hvordan de
kunne hjaelpe deres bern og (6) forzeldrene fik bager.

Alle foraeldre blev introduceret til dialogisk laesning pa foreeldremeder pd universitet
mens foraeldrene i eksperimentgruppen fik den sarlige introduktion til opmarksomhed
pa skriftsproget som blev introduceret ovenfor (se ogsd Interventionsstrategier 14).

Interventionsstrategier 14

1. Samtale om tekstkoncepter (fortzelle hvordan en tekst er bygget op: at den bestar af
ord, at man laeser ovenfra og ned, fra venstre til hgjre, stille barnet spergsmal til ord i
teksten, pege pa ord og forklare hvad der stdr, fplge skriften med fingeren, mens man
siger ordene)

2. Teknikker der opmuntrer bgrnene til at deltage (gentagelser, ros, pause til svar,
udvidelser, dbne spgrgsmal)

3. Bogstrategier (linke teksten til barnets liv, lade barnet kigge pa bogen pé forhdnd, lade
barnet udforske bogen og vende sider)

Fakta om undersggelsen 22

Mal: at underspge om tidlige laese- og skriveforudsatninger hos bgrn med sproglige
problemer kan styrkes via dialogisk leesning i hjemmet kombineret med seerlig
malrettede strategier

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=28 foraldre og deres

Kontrolgruppe: 14 foraldre og deres bgrn

Eksperimentgruppe: 14 foraldre og deres bgrn

Bornenes alder: 3;00-5;0

Interventionstype og varighed: Bern i eksperimentgruppen fik lest dialogisk i mindre
laesegrupper med sarligt fokus pa skriftsproget i fire timer hver uge, mens born i
kontrolgruppen fik laest op af deres foraeldre baseret pa de samme bgger, men deres
foreeldre havde ikke faet instruktion. Interventionen varede i 4 uger

Effektmal: Foraeldre: referencer til skriftsprogskoncepter (videooptagelser)

Born: Lydlig opmarksomhed (ordsegmentering), genkendelse af trykte ord, genkendelse
af skriftsprog, bogstavkendskab, bogkoncepter

Analyser af foreeldres adfeerd inden interventionen stgttede tidligere
undersggelsesresultater, nemlig at foraeldre stort set ikke refererer til skriftsproget, mens
analyser efter interventionen dokumenterede at foraeldrene ggede
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| deres verbale og ikke-verbale henvisning til skriftsproget markant sammenlignet med

foraeldrene i kontrolgruppen. Derudover overgik bernene fra den eksperimentelle gruppe
klart kontrolgruppen i forbindelse med en raekke test af bevidsthed om bogkoncepter,
begreber der har med skrevne ord at gore og at se ord som adskilte enheder. Mens
bernene i eksperimentgruppen siledes gjorde generelle fremskridt med hensyn til
bevidsthed om bogkoncepter, gjaldt dette ikke for bogstavkendskab/kendskab til det
alfabetiske princip. Analyser tydede dog pd at dette skyldtes at born allerede for
interventionen scorede meget hojt pa testen, og derfor nasten ikke kunne score hgjere.

Konklusion: For det forste stotter og udvider undersggelsen tidligere resultater der viste at
foraeldre ikke spontant anvender de understgttende sprogstrategier, men har brug for
instruktion, og det samme gor sig geeldende i forhold til reference til skriftsproget, ser vi
her. Til gengeeld — ogsd som vi sd det tidligere — kan forzeldrene meget hurtigt leere
strategierne. Undersggelsen viser ogsd at dialogisk laesning der indeholder visse
maélrettede strategier med fokus pd laese- og skriveforudsatninger kan forbedre
kendskabet til skriftsproglige koncepter hos bgrn. Bernegruppen havde dog alle en typisk
sprogtilegnelse, og det er ikke klart om resultatet uden videre kan generaliseres til bern
med sproglige forsinkelser eller bgrn fra familier med lav sociogkonomisk baggrund.

JUSTICE & EZELL (2002) fortsatte udforskningen af hvordan tidlige laese- og
skriveforudsaetninger kan styrkes gennem dialogisk leesning for netop socialt udsatte
bern. Samtidig med at forfatterne havde fokus pé lydlig opmarksomhed, udvidede de
fokus til ogsa at omfatte 1) bogkoncepter: berns forstdelse af konventionerne indenfor
skrivning og leesning (fx venstre-mod-hgjre-retningen); 2) ordkoncepter: brugt her til at
beskrive bgrns viden om ord som adskilte enheder i skriftsproget og forholdet mellem
talte og skrevne ord; 3) bogstavkendskab: vedrgrer berns forstdelse af alfabetiske
enheder/bogstavenheder, herunder detaljer og kendetegn ved bogstaver samt navne pd de
enkelte bogstaver, 4) termer der relaterer sig til laesning og skrivning: anvendes her om
berns evne til at bruge abstrakte sproglige termer til at reflektere over eller interagere
med skriftsproget (fx skrive, laese, bogstav, stave, ord). Desuden undersggte forskerne
hvordan berns tidlige leese- og skriveforudsaetninger kunne styrkes ved at @ndre den
madde faelleslesningen foregik pa.

Der blev angivet nogle spgrgsmdl som den voksne skulle bruge tre gange hvilket i alt gav
ni spergsmadl. Derudover blev bgrnenes reaktioner pa spergsmadl besvaret med enten
udvidelse + ros (f.eks."Det er rigtigt! Det er et stort S!") eller korrigerende feedback + ros (fx
"Godt forsegt, men det er et C, ikke et S." ) (se Interventionsstrategier 15).

Interventionsstrategier 15

JUSTICE & EZELL (2002)

SARLIGE SPORGSMAL MED FOKUS PA SKRIFTSPROGET
Bogkoncepter:

1. Hvor er forsiden péd denne bog?

2. Vis mig i hvilken retning jeg skal leese.

3. Hvad tror du fuglen heroppe siger?

Ordkoncepter:

1. Vis mig bare ét ord pa denne side.

2. Hvor mange ord er pa denne side?

3. Hvor er det forste ord pa denne side?

Kendskab til alfabetet/bogstavkendskab:

1. Hvor er bogstavet B pd denne side?

2. Kan nogen se bogstaver fra deres navn?

3. Hvilke to bogstaver i dette ord er de samme?
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Mens der hos interventionsgruppen var fokus pé skriftsproget, var der i kontrolgruppen
fokus pa billeder hvor leeseren ogsd brugte ni anvisninger til at skabe opmarksomhed om
billederne i bogen i stedet for om teksten. For at blive medtaget i undersggelsen skulle
bernene have en typisk sprogtilegnelse (se Fakta om undersggelsen 23).

Fakta om undersogelsen 23

JUSTICE & EZELL (2002)

Mal: Supplere felles leesning med 3 forskellige slags prompter, og vurdere virkningen pa
tidlige leese- og skriveforudseetninger

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: Kontrolgruppe: 15 born

Eksperimentgruppe: 15 bgrn

Bornenes alder: 3;5-5;2 ar

Interventionstype og varighed: Bern i eksperimentgruppen fik lest dialogisk i mindre
leesegrupper med serligt fokus pa skriftsproget mens bgrn i kontrolgruppen fik laest
dialogisk i mindre grupper med fokus pa billeder. Interventionen varede i 8 uger
Variable: Bgrn: Lydlig opmarksomhed, genkendelse af skrift, genkendelse af skrevne ord, bogstav
orientering/-diskrimination, bogstavkendskab, begreber for skriftsproget

Born fra gruppen med fokus pa skriftsproget overgik kontrolgruppen pé alle scorer, dog i
nogle tilfaelde ikke signifikant. Bern i interventionsgruppen havde gjort store fremskridt
med hensyn til variable relateret til skrevne ord (fx deres evne til at se ord som adskilte
enheder og til at teelle antallet af ord pd en linje hvis de bliver spurgt, genkendelse af
skrevne ord, fx evnen til at genkende kontekstualiserede skrevne stimuli der fandtes i
boger de tidligere havde lzest, for eksempel ordet "FARE" pa et skilt). Ifplge forskerne kan
interventionens eksplicitte karakter have gjort den mere effektiv, dvs. at bgrn kan have
behov for direkte instruktioner (jf. afsnit 9.1) for at sikre at de erhverver disse feerdigheder
1 tide.

Konklusion. Undersggelsen viser at dialogisk laeesning kombineret med malrettede indsatser
i forhold til leese- og skrivefzerdigheder har markant betydning, ogsa for socialt udsatte
berns bevidsthed omkring forskellige aspekter af skriftsprogskonventioner. Generelt
opndede de bgrn der deltog i interventionsgruppen, en langt sterre bevidsthed om
skriftsproget end bernene i kontrolgruppen, men igen havde selve interventionen ikke
vaesentlig indvirkning pd bernenes evne til at skelne bogstaver fra hinanden, deres
kendskab til bogkoncepter eller termer indenfor laesning og skrivning. Alligevel tilegnede
bern i eksperimentgruppen samlet set laese- og skriveforudsatninger med en hastighed
der er naesten tre gange den som begrn i kontrolgruppen praesterede, og det har vigtige
implikationer for paedagogiske indsatser. En begreensning ved denne — som de to
foregdende undersggelser af Justice & Ezell — er dog at bgrnenes udbytte ikke er malt ved
hjeelp af standardiserede test. Samlet set peger undersggelsen alligevel pd at ved at skabe
eksplicit opmaerksomhed hos barnet pd koncepter relateret til skriftsproget, kan de tidlige
laese- og skrivefaerdigheder hos bern styrkes, selv via en relativ kortvarig intervention pa 8
uger.

JENSEN (2005) undersggte som omtalt ovenfor ogsd betydningen af fonologisk
opmarksomhed og distinkthedshypotesens antagelse om at distinkte lydlige
reprasentationer er en vigtig forudsaetning for udviklingen af bide lydlig opmarksomhed
og senere laesefeerdigheder. Dette gjorde hun i anden del af projektet om dialogisk
oplesning i danske bgrnehaver (se ovenfor). I den dialogiske oplaesning var der nu fokus
péd hvordan ordene lgpd. Bornene blev undervejs i oplaesningen traenet i at udtale udvalgte
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| ord meget tydeligt og dele dem i stavelser. Formaélet var at forbedre bgrnenes lydlige

reprasentationer af ordene, og gore bgrnene mere lydligt opmarksomme.

Fakta om undersoggelsen 24

JESEN (2005)

Mal: unders@ge effekten af dialogisk oplaesning og aktiviteter méalrettet lydlig
opmarksomhed

Design: Undersogelse var ikke baseret pa tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=55 born

Kontrolgruppe: 25 bern

Eksperimentgruppe: 30 bgrn

Bornenes alder: 5;0-6;0 ar

Interventionstype og leengde: Born i eksperimentgruppen fik leest dialogisk med fokus
pa lydlig opmeerksomhed (dele ord i stavelser). Interventionen forlgb over 10 gange over
en 3-8 ugers periode

Effektmal: Ordforrad, lydig opmarksomhed

Undervejs i oplaesningen af 5 billedboger gvede bornene sig i at dele ord i stavelser.
Opmeaerksomheden blev altsd flyttet fra ordenes betydning til hvordan ordene lyder, og
bernene bliver opmarksomme pd at ord bestdr af mindre dele hvilket kan vaere et vigtigt
skridt pa vejen mod opmarksomhed pd de enkelte sproglyde. Samtidig bliver de enkelte
lyde i ordene og dermed hele udtalen mere tydelig, nar ordene siges i stavelser.

Mange af de bern der var med i undersggelsen syntes at det var sjovt at tale "robotsprog”,
og efter oplaesningsforlgbet var de blevet klart bedre til at dele ord i stavelser, og de havde
fiet mere distinkte udtaler af udvalgte lange ord. Metoden med at dele ord i stavelser og
fokusere pd udtalen af ord under oplaesningen viste sig altsi at have betydning for
bgrnenes begyndende lydlige opmarksomhed. Ud fra undersegelsen kan det imidlertid
ikke udelukkes at dialogisk oplaesning med fokus pd indholdet ogsa gjorde bgrnene mere
opmearksomme pd ordenes lydlige struktur. Klart er det dog at vil man vaere sikker pa at
styrke berns lydlige opmarksomhed gennem oplaesning, ma deres opmarksomhed rettes
eksplicit mod sprogets form.

Konklusion. Undersggelsen viser som de gvrige vi har set pd at det er muligt at rette
begrnehaveberns opmarksomhed mod hvordan ordene lyder mens man laser op, og at det
0gsd kan vere sjovt. Men pa grund af nogle metodiske svagheder kan undersggelsen ikke
give klare og entydige fortolkninger af resultaterne nar det drejer sig om hvilken
betydning oplaesningsmetoden har for bgrns fonologiske opmarksomhed. Det viste sig at
boernene i lgbet af anden oplaesningsperiode hvor fokus var pa udtalen af ordene, blev
klart bedre til at dele ord i stavelser, og at de fik mere distinkte udtaler af udvalgte lange
ord. Dette menes at afspejle bernenes lydlige reprasentationer af ordene. Men bgrnene
blev tilsyneladende ogsd mere opmarksomme pd ordenes lydlige struktur i lebet at den
forste form for dialogisk oplasning hvor fokus var pad indholdet i bogerne (selvom
fremgangene ikke var signifikante). Ud fra denne undersogelse kan det ikke udelukkes at
dialogisk oplesning med fokus pd indholdet ogsd i sig selv var med til at give bernene en
bedre opfattelse af ordenes lydlige struktur. Vil man veere mere sikker pd at bgrns lydlige
opmarksomhed styrkes gennem oplaesning, ma deres opmarksomhed dog rettes eksplicit
mod sprogets form sddan som vi har set det i de gvrige studier.

ARAM & BIRON (2004) gennemforte en undersggelse med israelske bernehavebegrn fra 3-5 ar
fra landomréder med socialt udsatte familier. Forfatterne papegede at problemer med at
understg@tte sproget hos socialt udsatte bern i dagtilbud skyldes en manglende forstaelse
af hvordan det padagogiske personale i bernehaven kan understotte tidlige leese- og

skriveforudsaetninger. Undersggelsen ville sammenligne effekter af
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to typer af interventioner; en der fokuserede pa at understotte talesproglige kompetencer
og boglaesning vs. en der understotter alfabetiske feerdigheder og skrivning der indeholdt
direkte instruktion i lydlig opmarksomhed og bogstavkendskab. Desuden var forfatterne
interesserede i at se om der var alderseffekter.

I leseprogrammet gennemforte de studerende en laeseintervention hvor de gjorde brug af
11 berneboger der hver iseer var udgangspunkt for et individuelt forlgb der indeholdt seks
pd hinanden fplgende sessioner hvor man beskaftigede sig med de forskellige begreber
der blev behandlet i bogen. Bggerne blev laest op ved hjelp af teknikker der tager
udgangspunkt i dialogisk leesning (se Interventionsstrategier 16). Skriveinterventionen
kombinerede lydlig opmarksomhed med gvelser i bogstavkendskab i starten af
interventionen, og begyndte derefter gradvist at introducere bgrnene til fzelles
skrivegvelser indenfor udviklingsmaessigt passende rammer. En raekke spil blev brugt til
at understotte disse nye feerdigheder, og de studerende gjorde brug af eksplicitte
undervisningsmetoder med henblik pd at bibringe bernene lydlig opmarksomhed og
viden om alfabetet/bogstaver. Da mange af bgrnene endnu ikke kunne hindtere en blyant,
blev de opfordret til at forme og genkende bogstaver med andre midler, herunder
klistermeaerker, udklip fra aviser mm. Med hensyn til lydlig opmerksomhed lerte bgrnene
i det feelles skriveprogram ogsa at forstd at talte ord bestdr af mindre dele som stavelser og
understavelser, og at disse komponenter yderligere kan opdeles i deres grundlaeggende
fonemer.

Interventionsstrategier 16

ARAM & BIRON (2004)

Fgrste gennemlasning

1. Vis bgrnene bogomslaget og bed dem om at gzette hvad bogen handler om. Hvem er bogens
hovedperson? Hvordan kan man vide det? Hvor er forfatterens navn skrevet? Hvor kan man se
bogens titel?

2. Laes bogens titel hgjt og bed bgrnene om at forudsige historien. ""Hvad tror du denne bog
handler om?"

3. Lees historien hgjt samtidig med at du viser illustrationerne frem.

4. Tal med bgrnene om de svere ord.

5. Tal om overfyldthed og rummelighed: leg en leg med bgrnene hvor I gver disse begreber. Bed
bgrnene om at std meget teet ved hinanden, nar gong-gong’en lyder, og bed dem om at sprede
sig rundt i lokalet naeste gang gong-gong’en lyder.

6. Tal om situationer med overfyldthed: Hvornar oplever jeg overfyldthed og hvad faler jeg i
disse situationer?

7. Lees historien hgijt.

Anden gennemlaesning

1. Vis bogen til bgrnene og bed dem om at forteelle hvad historien handler om.

2. Lees historien hgjt samtidig med at du viser illustrationerne frem.

3. Ga siderne igennem og pa hver side bed bgrnene om at fortzelle historien og svare pa om
katten blev glad nar et nyt dyr sluttede sig til den.

4. Tal om dyrenes kendetegn (stgrrelse, farve, foretrukne fgde, levested, osv.).

5. Dramatisér historien. Opfordr bgrnene til at forteelle historien og spille de forskellige dyr.

Undersogelsen var baseret pd 96 bern, fordelt pa to eksperimentgrupper. Interventionen
blev gennemfort af studerende.
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| Fakta om undersogelsen 25

ARAM & BIRON (2004)

Mal: at generere flere oplysninger om hvilke metoder og gvelser der er ngdvendige for at fremme
tidlige laese- og skriveferdigheder hos bgrnehavebgrn

Design: Undersggelse baseret pa tilfeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 2 eksperimentgrupper

Deltagere: N=96

Kontrolgruppe: 24 bgrn

Eksperimentgruppe 1 (leesegruppe): 35 barn

Eksperimentgruppe 2: (skrivegruppe): 36 barn

Barnenes alder:3;0-5;0 ar

Interventionstype og varighed: Bgrn i eksperimentgruppe 1 fik leest dialogisk mens bgrn i
eksperimentgruppe 2 deltog i lege og kreative aktiviteter der understatter bogstavkendskab, lydlig
opmeerksomhed og funktionel skrivning i sma grupper pa 4 til 6 barn. Interventionen varede 20-30
minutters to gange om ugen i bgrnehaven, i alt ca. 66 sessioner. Hos begge eksperimentgrupper blev
stuerne i barnehaven &ndret da der blev indrettet et laese- og skriveomréade udstyret med bager, spil og
andre relevante materialer. Ikke oplyst hvad kontrolgruppen gjorde

Effektmal: Lydlig opmeerksomhed, skrivning af ord, bogstavkendskab, opmarksomhed mht.

ortografien, lytteforstaelse, receptivt ordforrad og almen viden

Resultaterne viste at bornene i de to laese- og skriveprogrammer gjorde betydeligt storre
fremskridt end kontrolgruppen mht. opmarksomhed pd bogstaver, og leesegruppen
overgik alle andre mht. ordforrdd, men forskellen mellem de to interventionsgrupper her
var ikke signifikant. Skrivegruppen klarede sig dog betydeligt bedre end bade
laesegruppen og kontrolgruppen mbht. lydlig opmarksomhed, skrivning af ord, ortografisk
opmearksomhed og bogstavkendskab. Forfatterne fandt ogsd ud af at de 3-4-drige i
interventionsgrupperne forbedrede sig lige s meget som de 4-5-drige pa alle parametre.

Konklusion. Underspgelsen stotter resultatet af de tidligere undersggelser der har peget pa
at interventioner hvor dialogisk leesning kombineres med malrettede tiltag, har positiv
effekt pd tilegnelsen af leese- og skriveforudseetninger hos socialt udsatte bgrn. Aram &
Birons undersggelse pegede pa vigtigheden af at laese med bern, men deres undersggelse
viste ogsd at eksplicitte metoder maélrettet laese- og skriveforudsatninger sdsom lydlig
opmearksomhed og bogstavkendskab gennem feelles skriveaktiviteter har meget store
fordele for socialt udsatte bgrn og kan bede op for de sproglige forsinkelser som nogle af
disse bgrn oplever. Undersggelsen peger ogsad pd at sddanne interventioner i en tidlig alder
(de yngste bern er 3 ar) har positiv effekt fordi de samtidigt er bgrnetilpassede, og at
mindre bgrn har potentiale til at fa storre gevinster end de lidt seldre bern.

Efter de interessante resultater i Aram & Biron's (2004) undersogelse, havde ARAM (2006) til
formal at opnd mere viden om samspillet mellem alder og interventionstype. Tidligere
havde undersggelserne primaert fokuseret pa effektiviteten af interventionerne i
bernehaven uden i sterre omfang at inddele bernene i specifikke aldersgrupper. Efter at
man havde fundet ud af at 3-4-drige reagerede lige si godt pa interventioner som 4-5-drige,
stod det klart at det mere indgdende burde undersgges hvordan bgrn pé forskellige
alderstrin reagerer pd lase- og skriveinterventioner rettet mod bdde ordforrdd og
alfabetiske faerdigheder.

Denne undersggelse ligger taet op af design fra Aram & Biron (2004), men adskiller sig pa
tre punkter. Farst og fremmest fokuserede forfatterne bevidst pd betydningen af alder
samtidig med at de sd pd interventionerne. For det andet gennemfprte paedagoger
interventionerne, og ikke studerende. Endelig indeholdt undersggelsen en tredje
interventionsgruppe der kombinerede skrive- og leeseprogrammerne, begge dog i mindre
omfang.
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| Paedagogerne deltog i et instruktionskursus 3 timer minedligt gennem det ar hvor

interventionen forlgb.

Fakta om undersggelsen 26

ARAM (2006)

Mal: At sammenligne effekten af tre forskellige interventioner (dialogisk leesning, laese-
og skriveforudsaetninger og en kombination)

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 3 eksperimentgrupper

Deltagere: N=156

Kontrolgruppe: 41 bern

Eksperimentgruppe 1 (dialogisk leesning): 37 bern

Eksperimentgruppe 1 (leese- og skriveforudsaetninger): 38 bern

Eksperimentgruppe 1 (kombineret): 40 bgrn

Bornenes alder: Fordelt i aldersgrupper 3;0-4;0 og 4;0-5;0 ar

Interventionstype og varighed: Bern i eksperimentgruppe 1 fik leest dialogisk, bern i
eksperimentgruppe 2 deltog i lege og kreative aktiviteter der understotter
bogstavkendskab, lydlig opmarksomhed og funktionel skrivning. Interventionen foregik
2 gange om ugen ca. en halv time hver gang over et r, i alt ca. 50 sessioner. Born i
eksperimentgruppe 3 fik en kombineret version. Den tredje gruppe kombinerede begge
interventioner og bestod af én ugentlig session med hver interventionsform.
Interventionen foregik i sma grupper pa 4 til 6 bern for alle tre eksperimentgrupper.
Ikke oplyst hvad kontrolgruppen gjorde

Effektmal: At skrive navne, bogstavkendskab, og lydlig opmarksomhed, skrivning af
ord, at finde forbogstaver, receptivt ordforrad

Resultatet af undersggelsen var at alle tre interventionsgrupper gjorde storre fremskridt
end kontrolgruppen bdde i forbindelse med navnskrivning, bogstavkendskab, og lydlig
opmarksomhed. Som i den tidligere undersggelse klarede skrivegruppen sig bedst pa
parametre indenfor alfabetiske kompetencer (skrivning af ord, bogstavkendskab og at
finde forbogstaver). Den kombinerede laese- og skrivegruppe overgik bade skrive- og
leesegruppen i forhold til ordforrddet. Hvorfor interventionen med den intensive laeesning
af boger var bagefter den kombinerede gruppe i forhold til styrkelse af ordforrddet, er
usikkert. Forfatterne mente at den skriftsproglige praksis (at se pd ordenes struktur,
hvordan de staves osv.) sandsynligvis sgede bgrnenes opmarksomhed pa ordforrddet i en
sddan grad at virkningen var sterkere end ved den intensive laesning. Ikke desto mindre
var gruppen med de maélrettede skrivefeerdigheder/alfabetiske feerdigheder stadig mest
effektiv med hensyn til at forbedre alfabetiske kompetencer. Bgrn i denne gruppe gjorde
betydeligt storre fremskridt end kontrolgruppen mht. alle feerdigheder relateret til
skriftsproget, og storre fremskridt end de to andre interventionsgrupper mht. skrivning af
ord, bogstavkendskab og finde bogstaver. Med hensyn til samspillet mellem alder ved
starten af intervention og interventionstype, blev det konstateret at bgrnene gjorde
fremskridt i samme tempo uanset alder. Undersggelsen peger pd at socialt udsatte bgrn
helt ned til 3 ar ikke er for udviklingsmaessigt umodne til at reagere positivt pd en
intervention der understgtter lase- og skrivefeerdigheder. Forfatteren anfgrer endvidere at
opmearksomhed pé det enkelte barns kompetenceniveau og interesse fra dem der
gennemfgrer interventionen, sandsynligvis var afgerende i den henseende.

Konklusion. Ses der bort fra ordforrddet, gjorde kombinationsgruppen svagere fremskridt
pa nogle af de effektmal der blev testet sammenlignet med de to andre
eksperimentgrupper, men til gengeeld gjorde de fremskift pa flere af dem hvilket tyder pa
at en kombineret indsats kan vaere den bedste metode, isar hvis den iveerksaettes i en
tidlig alder. Resultaterne viser ogsa klart at en intervention med fzlles leesning, ikke alene
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| kan understogtte de tidlige leese- og skriveforudsaetninger som fgrskolebgrn har behov for

at opbygge for skolestart. Undersogelsen peger samlet pé at der er brug for systematiske
og eksplicitte metoder.

BIERMAN ET AL. (2008) gennemfprte en intervention i en lang raekke Head Start dagtilbud for
socialt udsatte begrn fra familier med lav sociogkonomisk baggrund i USA. Interventionen
var en udvidet version af REDI programmet (REsearch-based Developmentally Informed)
(kaldet Head Start REDI). Den er malrettet det man pa engelsk kalder for school readiness
(skoleparathed) der er sammensat af to hovedelementer, nemlig et socioemotionelt
element og et element omhandlende sprogudvikling og begyndende laese- og
skrivelaeseforudsaetninger. Som vi har veret inde pd i afsnittet ovenfor, er socialt udsatte
born i risikozonen for at udvikle sproget langsommere end beorn fra familier med mellem
eller hgj sociogkonomisk baggrund. Halvdelen af de dagtilbud hvor de deltagende bern
gik, brugte det generelle program High/Scope som grundlag for det pseedagogiske arbejde i
dagtilbuddet, mens den anden halvdel brugte Creative Curriculum. Sa REDI-programmet
blev implementeret inden for disse generelle programmer (se Evaluation of programs and
methods for improving language and early literacy skills in young children, www.sprogpakken.dk
for flere oplysninger).

Der var i undersegelsen fokus pa fire sproglige omrader der omfatter bade talesproglige
kompetencer og lese- og skriveforudseetninger: ordforrdd, syntaks, lydlig opmaerksomhed
og viden om skriftsproget (i seerdeleshed bogstavkendskab). REDI-programmet omfattede
dialogisk leesning, en serie af "lyd-spil" og skriftlige aktiviteter hvor eksplicitte metoder
blev anvendt. REDI havde desuden fokus pd at programmet skulle passe til bornenes
udviklingsniveau, siledes at alle aktiviteter steg i kompleksitet ndr bernene mestrede et
niveau af forlgbet.

Da programmet skulle gennemfores af bernehavepaedagoger, indarbejdede REDI tillige et
fagligt udviklingsforlgb hvor paedagogerne deltog i et tre dages kursus forud for et nyt
skoledr i september og deltog i et genopfriskningskursus i januar. Endelig modtog alle
pedagoger mentorstgtte en gang om ugen fra erfarne padagoger, der havde ansvaret for
at sikre at gennemforelsen var tro mod forskrifterne.

Fakta om undersogelsen 27

BIERMAN ET AL. (2008)

Mal: Supplere Head Start med to ekstra elementer (REDI-programmet) og undersoge
virkning pa socioemotionelle og sproglige planer

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: 356 born fra 44 stuer i daginstitutioner; egentlig gruppe tildeling ukendt
Bornenes alder: 4;0 r

Interventionstype og varighed: Born i eksperimentgruppen fik lest dialogisk (baseret
pd Wasik & Bond 2001, Whitehurst, Arnold et al., 1994 og Whitehurst, Epstein et al.,
1994) samt deltog i en serie af "lyd-spil” og skriftlige aktiviteter. Bgrn i kontrolgruppen
deltog i de almindelige aktiviteter i bornehaven. Interventionen foregik over to ar
Effektmal: Produktivt ordforrdd, grammatisk forstdelse, syntaks, lydlig opmaerksomhed
og viden om skriftsproget, emotionel forstdelse, social problemlgsning, social adfaerd,
barnets engagement i dagtilbud/hjem

For de talesproglige kompetencer var der ikke en stor effekt i interventionsgruppen mens
der sds betydelig effekter for lydlig opmarksomhed. Endelig indicerede
foraeldrerapportskemaer at foraeldre til bgrn i eksperimentgruppen rapporterede om gget
og mere kompleks sprogbrug i hjemmet.

Konklusion. Undersggelsen viste at interventioner hvor forskningsbaserede eksplicitte
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| malorienterede metoder kombineres med dialogisk leesning, kan have positive effekter pa

isaer laese- og skriveforudsatninger. Underspgelsen peger pd at det er ngdvendigt med
seerlig instruktion af paedagoger (se ogsd afsnit 13 neden for), og forskningsbaserede
programmer at basere praksis pa for at kunne understotte socialt udsatte bgrns laese- og
skriveforudsaetninger. Forfatterne antog at netop fordi REDI indeholder materiale med
stottetekster der er organiseret omkring en evidensbaseret leeringssekvens, understottes
padagogerne i deres paedagogiske praksis pd en made der understgtter bgrns
sprogtilegnelse.

I en interessant undersggelse undersegte CHOW ET AL. (2008) effekten af tre forskellige
interventioner der havde til formadl at forbedre tilegnelsen af talesproglige kompetencer,
laese- og skriveforudseetninger samt leeselysten hos kinesiske bgrn fra Hong Kong (Se ogsa
Chow & McBride-Chang 2003). Bernene blev vilkarligt placeret i en af fire grupper:
dialogisk leesning med morfologisk traening, dialogisk leesning, almindelig oplasning og
en kontrolgruppe. Foraldrene i eksperimentgruppe 1-3 fik bgger og den dialogiske
laesning var baseret pd PEER principperne omtalt ovenfor i forbindelse med Whitehurst,
Epstein et al. (1994). En guideline til treening af morfologisk opmarksomhed blev givet til
foraeldrene i eksperimentgruppe 2. I eksperimentgruppe 3 fik foraeldrene ingen
instruktion i dialogisk laesning, og i kontrolgruppen fik foraeldrene hverken bgger eller
instruktion i dialogisk leesning. Foraeldrene i eksperimentgrupperne 1 og 2 modtog
instruktion.

CHOW ET AL. (2008)

Mal: At undersgge effekten af foraeldrebaseret dialogisk leesning og treening af
morfologisk opmarksomhed pa talesproglige kompetencer og lese- og
skriveforudseetninger

Design: Undersggelse baseret pa tilfaeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 3 eksperimentgrupper

Deltagere: N=148

Kontrolgruppe: 36 bgrn

Eksperimentgruppe 1 (dialogisk leesning + morfologisk treening): 38 bgern
Eksperimentgruppe 2 (dialogisk leesning): 37 bgrn

Eksperimentgruppe 3 (almindelig boglaesning): 37 bgrn

Bornenes alder: 4;9-5;11 ar

Interventionstype og varighed: Bern i eksperimentgruppe 1 fik leest dialogisk med
morfologisk traening, bern i eksperimentgruppe 2 fik kun laest dialogisk, mens bgrn i
eksperimentgruppe 3 fik almindeligt op. Bern i kontrolgruppen fik ikke nogen
intervention. Alle grupper fik laest 2 gange om ugen, og interventionsperioden varede 12
uger

Effektmadl: Born: genkendelse af kinesiske tegn, receptivt ordforrad, morfologisk
opmerksomhed og laeseinteresser

Undersggelsen viste at dialogisk laesning gav de bedste resultater med hensyn til styrkelse
af det receptive ordforrdd, mens dialogisk leesning plus traening af morfologisk
opmarksom resulterede i hgjere score i forbindelse med tegngenkendelse og morfologisk
opmarksomhed. Dette resultat peger pa at eksplicitte metoder med sarligt fokus pa
udvalgte omrader af sproget ogsa har positiv effekt pd bgrns sprogtilegnelse. Begge de nye
interventioner ggede interessen for at laese.

Konklusion. Undersogelsen viser at foraeldrebaseret dialogisk leesning har en positiv effekt
for det receptive ordforrdd, og stettede dermed resultatet af Chow & McBride-Chang
(2003). Dialogisk leesning havde ikke nogen indflydelse pd barnets genkendelse af tegn, og
dette resultat svarer godt overens med de mange studier der har vist at dialogisk laesning i
sig selv enten slet ikke eller i begreenset omfang har nogen effekt pa det vi her kalder for
laese- og skriveforudsetninger. Derudover stgtter undersogelsen den raekke af
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| undersogelser der er beskrevet i dette afsnit som viser at brugen af systematiske og

eksplicitte metoder har en sarlig positiv effekt, her pé tilegnelsen af laese- og
skriveforudsaetninger hvad enten det er forzldre- eller paedagoger der anvender
metoderne. Nar denne kondition ikke ogsa resulterede i et gget ordforrdd, skyldtes det
formentlig at der ikke blev brugt meget tid pa ord i eksperimentgruppe 2. Desuden
udvidede forskerne vores viden omkring brugen af eksplicitte metoder ved at vise at den
ogede effekt ogsd kan observeres for morfologisk tilegnelse (her morfologisk
opmerksomhed).

9.4 Opsamling

Vi har i det ovenstdende gennemgdet en reekke undersogelser hvor den dialogiske laesning
og brug af understottende sprogstrategier i forbindelse med samtaler indgdr som centrale
elementer i alle interventionerne, men suppleres med mailrettede aktiviteter for, under
eller efter der enten er fokuseret pa ordforrddet eller den lydlige opmarksomhed samt de
ovrige elementer der indgdr i leese- og skriveforudsaetninger. Sddanne interventioner der
kan vere foraeldre- eller paeedagogbaserede, er ofte ogsd strukturerede med detaljerede
vejledninger til hvordan foraeldre eller paedagoger skal interagere med bernene, og hvad
de skal sige.

Med udgangspunkt i de opstillede spgrgsmal peger undersggelserne af brugen af systematiske og
eksplicitte metoder indlejret i en naturlig leeringskontekst som samtaler eller dialogisk leesning
pa en raekke konklusioner.

Overordnet set var vi interesseret i at finde ud af om maden man laeser dialogisk pa og/eller
samtaler med bgrn pa nar den suppleres med systematiske og eksplicitte metoder, gger bgrns
tilegnelse af ordforrad og laese- og skriveforudseaetninger og dermed ogsa hvilken effekt
indlejringen af systematiske og eksplicitte metoder har pa berns talesproglige
kompetencer (primart ordforrdd og laese- og skriveferdigheder).

Studierne har vist at eksplicit fokus pa malord (hvad enten det er i forbindelse med samtaler eller
dialogisk leesning), og brug af fyldestggrende forklaringer der passer til barnets
udviklingsmeessige niveau, gger barnets savel receptive som produktive ordforrad. Dette resultat
er uafheengig af om det er foraeldrene eller paeedagogerne der gennemfgrer interventionen selvom
ikke alle resultater er lige entydige. Gentagen brug af mdlord i forbindelse med den
dialogiske laesning og efterfglgende aktiviteter i lpbet af dagen indenfor rammerne af
ugentlige tematiske forlgb, ser yderligere ud til at have en yderlig gavnlig effekt pa berns
udvikling af ordforrdd og eger i det hele taget barnets deltagelse i samtaler. Fokusering pa
bestemte mdilord ser ogsd ud til at styrke ordforrddstilegnelsen hos bern uanset deres
families sociopkonomiske status og uanset om barnet er sprogligt forsinket eller ej.

Undersggelserne giver et lidt uklart billede af dialogisk lzesning med supplerende aktiviteter der
sker i grupper nar det er ordforradet der er i fokus. Mens Wasik & Bond (2001) kunne vise at
dialogisk leesning i mindre grupper i dagtilbuddet havde en positiv effekt, pegede resultatet fra
Whitehurst, Epstein et al. (1994) den modsatte ve;j.

Den dialogiske laesning koblet med systematiske og eksplicitte interventioner malrettet
lydlig opmerksomhed og forskellige skriftsprogsrelaterede aktiviteter har (oftest
markant) positiv effekt pd berns laese- og skriveforudsatninger, primeert tilegnelsen af
skriftsprogskoncepter, ordkoncepter, bogstav- eller tegngenkendelse og lydlig
opmarksomhed. Et studie viste ogsd at fokus pd morfologisk opmarksomhed ligeledes
havde en positiv effekt. Selv sma bern (fra 3 dr) er modtagelige overfor interventioner
madlrettet laese- og skriveforudseetninger, blot disse tilpasses berns udviklingsmaessige
niveau (se ogsd afsnit 6.2.2). Undersggelser af Justice & Ezell demonstrerer at forzeldre
stort set ikke anvender laesesituationer til at referere til skriftsproglige aspekter, dvs.
foreeldre har brug for instruktion der til gengeeld har en stor effekt pd graden af

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

109

skriftsprogshenvisninger.

Samlet set peger resultaterne pd at skal borns faerdigheder i relation til (fremtidige) laese-
og skrivefaerdigheder styrkes, sd er det ngdvendigt at ggre brug af strukturerede
aktiviteter til fremme af 1 forudsaetninger, sdsom lydlig opmaerksomhed og
bogstavkendskab gennem malrettede aktiviteter.

Undersogelserne peger pa at bade foraeldre og padagoger kan indgéd som led i effektfulde
madlrettede interventioner med brug af systematiske og eksplicitte metoder peger
studierne pd at dette er tilfaeldet, men i modsatning til studier der evaluerede effekten af
“ren” dialogisk lasning, er dialogisk lasning sammen med supplerende eksplicitte
metoder neesten udelukkende afprovet med paedagoger som dem der udferer
interventionen.

6 af undersggelserne var baseret pa socialt udsatte bgrn mens to af studierne er baseret pa bgrn
med sproglige forsinkelser, og resultaterne er positive (fx Justice & Ezell, 2002;Aram & Biron
(2004). Gennemgangen af undersggelserne peger pd at en struktureret og systematisk
indsats der kombinerer samtalesituationer eller dialogisk laesning (der understotter
talesproglige kompetencer) med eksplicitte metoder, ruster bornehavebgrn bedst til at
mode de faglige udfordringer i skolen. Det geelder metoder der indeholder fokus pa bog-
og ordkoncepter (evt. understgttet af spil og dramaaktiviteter) mdlrettet med iseer metoder
med fokus pd den lydlige opmerksomhed og skriftsprogsaktiviteter i bred forstand. Iser
laese- og skriveforudsetninger styrkes af et eksplicit fokus. Denne konklusion bygger pa et
begraenset antal undersogelser, men styrkes af evalueringen af etablerede programmer
der viser at en systematisk og struktureret indsats, gavner ikke mindst socialt udsatte
berns sprogtilegnelse (se Evaluation of programs and methods for improving language and early
literacy skills in young children, se www.sprogpakken.dk).

praksis der ggr en forskel


http://www.sprogpakken.dk/�

Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

110

10  Afrunding

Formalet med forskningskortlaegningens del Il var at identificere effektive metoder til at
understgtte forskellige aspekter af bgrns sprogtilegnelsen. Resultatet af denne del af
forskningskortlaegningen er derfor i seerlig grad mgntet pa at kvalificere den del af sprogarbejdet
der har at ggre med tilretteleeggelse og gennemfgrelse af den sproglige indsats, bade for hele
bgrnegruppen og for det enkelte barn, der hvor sprogvurderingen har vist at barnet har brug for
en fokuseret indsats (cf. afsnit 1.2).

Som det fremgik af afsnit 7, var 1900’ernes forskning i dialogisk leesning (startende med
Whitehurt's skelsaettende studie i 1988) optaget af at undersgge effekten af dialogisk lzesning
som eneste aktivitet og undersggte primeert effekten pa talesproglige kompetencer samt en lang
raekke relaterede faktorer. 00’ernes forskning i dialogisk laesning (der dog ogsa blev kickstartet af
Whitehurst og kollegaer i 1990’erne) var i stedet mere fokuseret pa i hvilken grad man kan
supplere de mere eller mindre implicitte leeringsstrategier der hyppigst anvendes i
forbindelse med dialogisk leesning med mere systematiske og eksplicitte leeringsstrategier.
De fleste undersogelser af dialogisk laesning er baseret pa foraeldre, men nyere
undersoggelser hvor det er peedagogen der gennemforer den dialogiske laesning, viser
samme positive resultat, ogsd selvom oplaesningen foregdr i mindre grupper.

Effekten af de understottende sprogstrategier der indgéar i dialogisk leesning er ogsd blev
undersggt i andre interaktionelle sammenhaenge, men dog ikke naer sd grundigt. Den
litteratur vi har gennemgdet her, viser sdledes at understgttende sprogstrategier kan
anvendes i samtaler i forbindelse med alle dagligdagssituationer og derfor som et led i den
naturlige leeringskontekst i hjemmet og dagtilbuddet. Nogle situationer er mere egnede til
brugen af disse strategier end andre. Samtaler om barnets egne eller falles oplevelser er
serligt egnede til leering fordi barnet péd forhdnd er engageret og motiveret. Brugen af
understottende sprogstrategier i hverdagen er som sagt ikke sd velunderse¢gt men vi har
valgt at veegte introduktionen af sprogunderstgttende i samtaler i hverdagen i
Sprogpakken fordi det seetter fokus pa at bruge sproget understgttende i alle hverdagens
aktiviteter, til gavn for alle bgrn.

Stort set alle undersggelser af dialogisk leesning og brug af understgttende sprogstrategier
i forskellige samtalesituationer har vist effekt pa enten alle bernegrupper, dvs. badde bgrn
med typisk sprogtilegnelse og bern med forsinket sprogtilegnelse, men sidstnavnte
gruppe har brug for en mere intensiv indsats for at fi udbytte af metoderne. Nir bade
dialogisk leesning og brug af understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler
styrker berns sprogtilegnelse hanger det sammen med at de engagerer, understgtter og
fremmer berns aktive deltagelse i enten samtale eller leesning. I fplge et oversigtsstudie er
de understottende sprogstrategier der har storst positiv effekt pd bernenes sprog, at
relatere til barnets (egne) erfaringer, positivt feedback, udvidelser, 8bnende spgrgsmal, at
folge barnets interesse samt at kommentere pa barnets bidrag (Trivette et al., 2010).

Iseer tilegnelsen af produktive talesproglige kompetencer (ikke mindst ordforrddet)
pavirkes positivt af ”traditionel” dialogisk leesning og samtaler i hverdagen, mens laese- og
skriveforudseetninger kun i begraenset omfang styrkes uden et seerligt fokus pa netop disse
kompetencer. Produktive talesproglige kompetencer styrkes af de understottende
sprogstrategier der engagerer, understotter og fremmer barnets aktive deltagelse i
boglaesningen. De gvrige understgttende sprogstrategier har kun lille effekt. Brug af
understottende sprogstrategier i samtaler om tidligere oplevelser ser ogsd ud til at have
positiv effekt pd berns narrative udvikling, formentlig fordi sddanne samtaler i hojere
grad udfordrer barnet og derfor understotter tilegnelsen af dekontekstualiseret sprog

Indlejringen af systematiske og eksplicitte metoder til malrettet styrkelse af fx ordforrad
eller lese- og skriveforudsaetninger, har en markant positiv effekt, ikke mindst hos socialt
udsatte bgrn der har brug for en mere intens indsats. Dette er et meget vigtigt resultat.
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| Som vi sd i afsnit 6.2.2 forudsiger sdvel talesproglige kompetencer og det vi her med et
samlet begreb kalder for laese- og skriveforudseetninger (dvs. lydlig opmarksomhed,
bogstavkendskab og skriftsprogskoncepter) bade afkodning, laeeseforstdelse og stavning i
skolen. Faktisk viste en nyere forskningskortleegning at selvom talesproglige kompetencer
er vigtige med hensyn til at forudsige barnets senere afkodning, laeseforstdelse og
stavning, sd er laese- og skriveforudsaetninger altsd lige sd gode og endda bedre til det.
Samtidigt ved vi at tidlige milepaele i tilegnelsen af laese- og skrivefeerdigheder finder sted
mens barnet gar i dagtilbud. Derfor er det meget vigtigt at studier har vist os at det er
muligt at understotte laese- og skriveforudsatning ved at tilfpje aktiviteter for, under og
efter fx dialogisk leesning der fokuserer pa disse forudsaetninger, dvs. vi kan understgtte
pa en made som er naturlig og motiverende for born.

Samlet set peger forskningskortleegningen altsi pd at bdde dialogisk leesning, anvendelsen af
understpttende sprogstrategier i hverdagen samt mere malrettede metoder bor vaere en
del af dagtilbuddets naturlige leeringsmilj@. Alle metoder er inkluderende metoder hvor
sprogtilegnelse hos bern med sproglig forsinkelse eller sproglige problemer kan stottes
via aktiviteter der kan indlejres i barnets naturlige leeringsmilje. De mange undersggelser
der dokumenterer effekten af foraldrebaseret dialogisk laesning og brug af understgttende
sprogstrategier i samtaler peger samtidigt entydigt pa potentialet i at foraeldre inddrages
aktivt, men det er vigtigt at sproglige indsatser som disse er led i en koordineret indsats i
bernehaven, dels fordi det ikke er muligt at sikre at alle foraeldre anvender de nye
sprogpraksisser, dels fordi den sproglige udvikling ikke alene er foraeldrenes ansvar. Bade
dialogisk leesning og brug af understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler kan leeres
via savel direkte som indirekte instruktion hvor videobaseret instruktion har vist sig effektiv. Det
betyder at begge praksisser via videobaseret instruktion kan nemt introduceres til hele
personalegruppen og men ogsa til foraeldre der kan vejledes direkte.

Afslutningsvis vil vi gerne minde om nogle af de vigtigste begraensninger ved studierne
som vi omtalte i begyndelsen der alle sammen i en eller anden udstraekning skal tages
med ndr resultaterne vurderes. En del af de studier vi har gennemgdet, er baseret pa sméa
bernegrupper hvilket gor det vanskeligere at vide hvor generaliserbare disse resultater er.
Derudover er effekten af de forskellige studier evalueret med forskellige effektmal,
forskellige kontrolgrupper og forskellige standardiserede test hvilket gor
sammenligningen af forskellige studier og metoder svarere og kun fa studier inkluderer
opfelgningsstudier der har undersogt langtidseffekten af metoderne. Det er problematisk
at ingen af de undersogelser vi har fundet, er lavet sddan at effekten for henholdsvis et- og
tosprogede bgrn kan separeres og ingen af studierne har undersogt effekten af metoderne
for tosprogede berns modersmadl. Helt overordnet set forholder det sig ogsé sddan at
naesten alle undersggelser er baseret pd amerikanske bgrn hvor dagtilbudssystemet er
anderledes end fx i Danmark. Boglaesning er en almindelig aktivitet i danske dagtilbud, og
dialogisk leesning som metode mé derfor formodes at kunne anvendes i danske dagtilbud.
Det er ikke lige sd klart hvordan isaer milrettede metoder som disse vil fungere i en dansk
kontekst for danske bern. Der er pt. kun et dansk studie, men det kunne dog demonstrere
positive effekter. Alt dette peger pd behovet for at lave yderligere undersggelser ogsd i en
dansk kontekst.

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

112

11 Referencer

Aram, D. (2006). Early literacy interventions: The relative roles of storybook reading,
alphabetic activities, and their combination. Reading and Writing, 19(5), 489-515.

Aram, D., & Biron, S. (2004). Joint storybook reading and joint writing interventions
among low SES preschoolers: Differential contributions to early literacy. Early
Childhood Research Quarterly,19(4), 588-610.

Arnold, D., Lonigan, C., Whitehurst, G., & Epstein, J. (1994). Accelerating language
development throughpicture book reading: Replication and extension to a videotape
training format. Journal of Educational Psychology, 86(2), 235-243.

Bierman, K., Domitrovich, C., Nix, R., Gest, S., Welsh, J., Greenberg, M., et al. (2008).
Promoting Academic and Social Emotional School Readiness: The Head Start REDI
Program. Child Development, 79(6), 1802-1817.

Burchinal, M., Howes, C., Pianta, R., Bryant, D., Early, D., Clifford, R., & Barbarin, O. (2008).
Predicting child outcomes at the end of kindergarten from the quality of pre-
kindergarten teacher-child interactions and instruction. Applied Developmental
Science, 12(3), 140-153.

Chow, B., & McBride-Chang, C. (2003). Promoting language and literacy development
through parent—child reading in Hong Kong preschoolers. Early Education &
Development, 14(2), 233-248.

Chow, B., McBride-Chang, C., Cheung, H., & Chow, C. (2008). Dialogic reading and
morphology training in Chinese children: Effects on language and literacy.
Developmental Psychology, 44(1), 233-244.

Crain-Thoreson, C., & Dale, P. (1999). Enhancing Linguistic Performance. Topics in Early
Childhood Special Education, 19(1), 28-39.

Dale, P., Crain-Thoreson, C., Notari-Syverson, A., & Cole, K. (1996). Parent-Child Book
Reading as an Intervention Technique for Young Children with Language Delays.
Topics in Early Childhood Special Education, 16(2),: 213-235.

Ezell, H. K., Justice, L. M., & Parsons, D. (2000). Enhancing the emergent literacy skills of
pre-schoolerswith communication disorders: a pilot investigation. Child Language
Teaching and Therapy, 16(2), 121-140.

Girolametto, L. (1995). The Effects of Focused Stimulation for Promoting Vocabulary in
Young Children with Delays: A Pilot Study. Journal of Children, 17(2), 39-49.

Girolametto, L., Pearce, P., & Weitzman, E. (1996). Interactive focused stimulation for
toddlers with expressive vocabulary delays. Journal of Speech and Hearing Research,
39(6), 1274-1283.

Girolametto, L., & Weitzman, E. (2002). Responsiveness of child care providers in
interactions with toddlers and preschoolers. Language, Speech, and Hearing Services in
Schools, 33(4), 268-281.

Howes, C., & Smith, E. W. (1995). Relations among child care quality, teacher behavior,
children’s play activities, emotional security, and cognitive activity in child care. Early
Childhood Research Quarterly, 10, 381-404.

Huebner, C. E. & Meltzoff, A. N. (2005). Intervention to change parent-child reading style:

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

113

A comparison of instructional methods, Journal of Applied Developmental Psychology,
26(3), 296-313.

Huebner, C. E., & Payne, K. (2010). Home support for emergent literacy: Follow-up of a
community-based implementation of dialogic reading. Journal of Applied
Developmental Psychology, 31(3), 195-201.

Jensen, M. N. (2005). Dialogisk opleesning i dagtilbud: Learning Lab Denmark.

Juul, H. (2007). Sproglige feerdigheder og laeseudvikling. En undersogelse af danske bgrn
fra starten af bernehaveklassen til 2. klasse. Kgbenhavn: Undervisningsministeriet.

Justice, L., & Ezell, H. (2000). Enhancing children's print and word awareness through
home-based parent intervention. American Journal of Speech-Language Pathology, 9(3),
257-2609.

Justice, L., & Ezell, H. (2002). Use of storybook reading to increase print awareness in at-
risk children. American Journal of Speech-Language Pathology, 11(1), 17-29.

Lonigan, C., Anthony, ]., Bloomfield, B., Dyer, S., & Samwel, C. (1999). Effects of two
shared-reading interventions on emergent literacy skills of at-risk preschoolers. Journal
of Early Intervention, 22(4), 306-322.

Lonigan, C., & Whitehurst, G. (1998). Relative efficacy of parent and teacher involvement
in a sharedreading intervention for preschool children from low-income backgrounds.
Early Childhood Research Quarterly, 13(2), 263-290.

Lonigan, C. ., & Shanahan, T. (2010). Developing Early Literacy Skills: Things We Know We
Know and Things We Know We Don. Educational Researcher, 39(4), 340-346.

National Early_Literacy_Panel. (2008). Developing early literacy. A Scientific Synthesis of
Early Literacy Development and Implications for Intervention: National Institute for
Literacy.

Pancsofar, N., Vernon-Feagans, L., Odom, E., & Roe, J. R. (2008). Family relationships during
infancy and later mother and father vocabulary use with young children. Early
childhood research quarterly, 23(4), 493-503.

Pianta, R., Howes, C., Burchinal, M., Bryant, D., Clifford, R., Early, D., & Barbarin, O. (2005).
Features of pre-kindergarten programs, classrooms, and teachers: Do they predict
observed classroom quality and child-teacher interactions? Applied Developmental
Science, 9(3), 144-159.

Pierrehumbert, B., Ramstein, T., Karmaniola, A., Miljkovitch, R., & Halfon, O. (2002).
Quality of child care in the preschool years: A comparison of the influence of home
care and day care characteristics on child outcome. International Journal of Behavioral
Development, 26(5), 385-396.

Reese, E., & Newcombe, R. (2007). Training mothers in elaborative reminiscing enhances
children’s autobiographical memory and narrative. Child Development, 78(4), 1153-
1170.

Reese, E., Leyva, D., Sparks, A., & Grolnick, W. (2010). Maternal elaborative reminiscing
increases low-income children's narrative skills relative to dialogic reading. Early
Education and Development, 21(3), 318-342.

Stanovich, K. E. (1986). Matthew effects in reading: Some consequences of individual

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

differences in the acquisition ofliteracy. Reading Research Quarterly, 21, 360-407.

Trivette, C. M., Dunst, C,, J., & Gorman, E. (2010). Effects of Parent-Mediated Joint Book
Reading on the Early Language Development of Toddlers and Preschoolers. Center for
Early Literacy Learning, 3(2), 1-15.

Ukrainetz, T. A., Cooney, M. H., Dyer, S. K., Kysar, A. ]J., & Harris, T. J. (2000). An
investigation into teaching phonemic awareness through shared reading and writing*
1. Early Childhood Research Quarterly 15(3), 331-355.

Valdez-Menchaca, M., & Whitehurst, G. (1992). Accelerating language development
through picture book reading: A systematic extension to Mexican day care.
Developmental Psychology, 28(6), 1106-1114.

Van Balkom, H., Verhoeven, L., van Weerdenburg, M., & Stoep, J. 2010. Effects of parent-
based video home training in children with developmental language delay. Child
Language Teaching and Therapy, 26(3), 221-237.

Wasik, B., & Bond, M. (2001). Beyond the Pages of a Book: Interactive Book Reading and
LanguageDevelopment in Preschool Classrooms* 1. Journal of Educational Psychology,
93(2), 243-250.

Wasik, B., Bond, M., & Hindman, A. (2006). The effects of a language and literacy
intervention on Head Start children and teachers. Journal of Educational Psychology,
98(1), 63-74.

Whitehurst, G., Arnold, D., Epstein, J., Angell, A., Smith, M., & Fischel, J. (1994). A picture
book reading intervention in day care and home for children from low-income
families.

Whitehurst, G., Epstein, J., Angell, A., Payne, A., Crone, D., & Fischel, J. (1994). Outcomes of
an emergent literacy intervention in Head Start. Journal of Educational Psychology,
86(4), 542-555.

Whitehurst, G., Falco, F., Lonigan, C., Fischel, ]J., DeBaryshe, B., Valdez-Menchaca, M., et al.
(1988). Accelerating language development through picture book reading.
Developmental Psychology, 24(4), 552-559.

Whitehurst, G., Zevenbergen, A., Crone, D., Schultz, M., Velting, O., & Fischel, J. (1999).
Outcomes of an emergent literacy intervention from Head Start through second grade.
Journal of Educational Psychology, 91(2), 261-272.

Zevenbergen, A., Whitehurst, G., & Zevenbergen, J. (2003). Effects of a shared-reading
intervention on the inclusion of evaluative devices in narratives of children from low-
income families. Journal of Applied Developmental Psychology, 24(1), 1-15.

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

I1I: Kortlaegning af peedagogisk
efteruddannelse der
understgtter effektive

sprogindsatser i dagtilbud
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12 Introduktion

121 Formal

Denne del af forskningskortleegningen har til formal at kvalificere tilrettelaeggelsen af
Sprogpakken ved at identificere hvilke former for efteruddannelse af paedagogisk
personale der har haft dokumenteret positiv effekt pa bgrns sprog.

12.2  Baggrund

Efteruddannelse er et vaesentligt led i det sproglige arbejde i et dagtilbud. Som det fremgar
af del II af forskningskortleegningen, er der mange studier der har undersogt hvilke
metoder eller indsatstyper der har en dokumenteret effekt pad sprogtilegnelsen hos
forskellige grupper af born mellem 3 og 6 dr gennem sdkaldte interventionsstudier. Her
kom det frem at dialogisk lesning, understottende sprogstrategier i forbindelse med samtaler i
hverdagen samt madlrettede indsatser ved hjaelp af systematiske og eksplicitte metoder
understotter forskellige aspekter af sprogtilegnelsen (se side 43 og frem). I forleengelse
heraf er der ogsa en gren af forskningen der har beskaftiget sig med hvordan man bedst
kan instruere padagoger i at omsatte denne viden i den paedagogiske praksis si den far
en positiv effekt for berns sprogtilegnelse.

Hvorfor er det vigtigt at forske i hvordan paedagoger bedst efteruddannes? For det forste er
det at leere nye faglige kompetencer en kompliceret proces med mange led. En bedre
forstdelse af hvilke elementer i efteruddannelse af padagoger inden for det sproglige
omrdde, vil fore til bedre efteruddannelse der igen vil fore til storre sproglige gevinster
hos bern.

For det andet peger de studier der blev gennemgdet i forskningskortleegningens del II, pa
at selvom det umiddelbart var nemt for paedagoger (og foraldre) at leere at anvende fx
dialogisk leesning pd en made sa det havde en positiv effekt pd berns sprog (fx Crain-
Thoreson & Dale, 1999, Wasik & Bond, 2001), var det ikke altid at peedagogerne
gennemforte den dialogiske leesning efter anvisningerne (fx Lonigan & Whitehurst, 1998).
Samtidig viste opfelgningsstudier at paedagogerne ikke altid vedbliver med at anvende nye
metoder som fx dialogisk leesning efter et stykke tid (Whitehurst, Arnold et al., 1994).
Imidlertid undersggte disse studier ikke de faktorer der er i spil nar paedagoger skal leere
nye sproglige praksisser, og hvordan padagoger understottes bedst. Derfor har der vist sig

et behov for at fi en dybere indsigt i dette.
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I denne del af forskningskortlaegningen fokuseres der derfor pd hvordan efteruddannelse
bedst muligt tilretteleegges med henblik pa at oge det paedagogiske personales
kompetencer med hensyn til at understotte bgrns talesproglige kompetencer og lase- og
skriveforudsaetninger som forskning har vist, er vigtige for at styrke berns sprog her og nu
og for den senere lesetilegnelse (lees mere i afsnit 6.2.26.2.2).

Det har ikke veeret en del af forskningskortlaegningen specifikt at identificere
eksisterende padagogisk praksis eller eksisterende opfattelser blandt paeedagoger, men det
er alligevel naturligt at stille spergsmalene i forbindelse med en kortleegning af studier
der har undersggt hvordan paedagoger bedst efteruddannes fordi det har en betydning for
hvilke elementer der ber indgd i efteruddannelsesforlgbet. Inden vi praesenterer resultatet
af forskningskortleegningen, vil vi derfor starte med at treekke nogle af de veesentligste
temaer inden for denne forskning frem.

12.2.1 Eksisterende praksis og udfordringer

Vi indleder med et canadisk korrelationsstudie (BOUCHARD ET AL 2010) der evaluerede 22
padagogers anvendelse af tre understottende sprogstrategier i lgbet af ”snack time” (et
mindre maltid fer frokost der svarer til frugt i vuggestuen). Interaktionen med bgrnene
mens de spiste, blev videooptaget, senere kodet og derefter evalueret, for at se i hvor hgj
grad paedagogerne gjorde brug af understottende sprogstrategier. Man vurderede om
padagogerne var berneorienterede (dvs. fokuserede de pa falles aktiviteter og fulgte de
barnets interesser pd barnets sproglige niveau?), interaktionsorienterede (dvs. opfordrede
de begrnene til at deltage i samtale med andre med henblik pa at leere dem turtagning ved
at stille dbne spergsmadl, og involverede de alle bgrn i samtalen?) og optradte de som gode
sprogmodeller (dvs. brugte de et varieret sprog for at udvide bernenes ordforrad, og
korrigerede de kun bernenes fejl indirekte frem for direkte?).

Undersggelsen viste at paedagogerne kun sjeldent anvendte understgttende
sprogstrategier, og at de sjeldent lyttede opmerksomt til hvad bgrnene sagde. Som folge
heraf, gik mange muligheder tabt for at gentage, udvide, osv. hvad bgrnene sagde. Pa den
anden side var paedagogerne dygtige til at vaere i1 "¢jenhejde” med begrnene. Alle, undtagen
5% af paedagogerne i denne undersogelse, havde en videregdende uddannelse, og nasten
alle havde deltaget i forskellige paedagogiske efteruddannelseskurser. Alligevel fandt
Bouchard et al. (2010) at de ikke havde gjort anvendelsen af understgttende
sprogstrategier til en daglig praksis.

Undersggelsen i de dagtilbud der indgik, viste altsd en klar mangel pd fokus med hensyn
til anvendelsen af understottende sprogstrategier i den daglige interaktion med bgrnene.
Da padagogerne generelt var veluddannede, indicerer resultatet at der ikke i
udgangspunktet er en tet sammenhang mellem en paedagogs uddannelsesbaggrund og
anvendelsen af evidensbaseret praksis i hverdagen. Det tyder pi at yderligere konkret
vejledning er ngdvendig.

I et andet korrelationsstudie undersggte MASSEY ET AL. (2008) ligeledes paedagogers brug af
understottende sprogstrategier med saerligt fokus pd kognitivt udfordrende spgrgsmal. I
modsatning til kommentarer, "lokker” spergsmadl bern til at deltage aktivt i samtaler. Det
leeringspotentiale der er i en samtale, afheenger ogsd af spergsmdlets niveau af
abstrakthed. Fx kraever ja/nej-spergsmal betydeligt mindre af barnet end hv-spergsmal
gor, og spergsmal der fokuserer pad hvordan ting fremstar (fx "Hvilken farve er din treje?”)
resulterer ofte ogsd i simple svar (fx "Red.”). Derimod kraever sporgsmal der fokuserer pa
indhold og raekker udover her og nu (fx "Hvad tror du der vil ske naeste gang?”), mere
abstrakte svar da barnet er tvunget til at teenke pd et hgjere niveau. Sddanne spgrgsmal

styrker med andre ord bgrns brug af dekontekstualiseret sprog.
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| Massey et al. ville derfor undersoge hvor tit paedagogerne stiller spergsmal, og hvilken

slags spgrgsmal de stiller. Undersggelsen var baseret pd14 padagoger (samt medhjalpere)
og 192 socialt udsatte bern fra forskellige dagtilbud. Bernene var 4 r gamle mens
undersggelsen stod pa. Hver stue blev videooptaget mellem 90 og 120 minutter. Senere
blev 24 minutters paedagog-berneinteraktioner transskriberet og kodet.

Paedagogernes spgrgsmal blev analyseret og inddelt i fplgende tre kategorier. 1) basale
sporgsmadl der blev anvendst til at opretholde samtalen, styre adfeerd, tydeliggere bgrnenes
ytringer eller give instruktioner; 2) kognitivt mindre udfordrende spgrgsmaél sdsom
sansefokuserede spergsmal der omfattede navngivning af genstande og andre faenomener
sdsom bogstaver, former og andre objekter og 3) mere kognitivt udfordrende spgrgsmal,
dvs. begrebsmaessigt fokuserede spergsmal, herunder spgrgsmdl om ordforrdd og om
feenomener der ikke var til stede (dekontekstualiseret sprog).

Undersggelsen viste at 33.5% af paedagogernes ytringer var spergsmal, og af disse var 44.8%
basale spergsmal af praktisk karakter, 22.7% var kognitivt mindre udfordrende spgrgsmal,
mens 32,5% var kognitivt mere udfordrende spgrgsmadl. Det var uventet at sd mange
sporgsmadl var kognitivt kraevende, men de fleste af disse spgrgsmadl blev stillet i
forbindelse med den dialogiske lzesning som omfattede mellem 1 og 4% af de daglige
aktiviteter i dagtilbuddene.

Mens det er positivt at der anvendes kognitivt udfordrende spgrgsmal (som har en positiv
effekt pd berns tilegnelse af dekontekstualiseret sprog) mere end forventet, er den
overordnede konklusion imidlertid at paeedagogerne ikke brugte mange kognitivt
udfordrende spergsmal i forbindelse med de aktiviteter i lgbet af dagen der 14 udenfor den
dialogiske leesning. De strategier der anvendes i forbindelse med dialogisk leesning, er i vid
udstreekning understottende sprogstrategier, og derfor handler det om at overfere disse
strategier fra denne ene kontekst til flere af bgrnehavens aktiviteter. Undersogelsen
understegtter derfor samlet set konklusionen fra Robertson & Weismer (1999), nemlig at
der er behov for at gge paedagogers opmarksomhed pd at anvende understgttende
sprogstrategier som en del af det naturlige leeringsmiljo i dagtilbuddet. Spgrgsmadlet er om
det er muligt at fi padagoger til at anvende de understgttende sprogstrategier i alle
aktiviteter i dagligdagen.

GEST ET AL. (2006) observerede hvordan paedagoger anvendte sproget overfor bgrn i 20
“Head Start”-institutioner med henblik pd at beskrive kvaliteten i barn-voksen
interaktioner i forbindelse med fri leg, spisesituationer samt boglasning. Peedagogernes
bornerettede tale blev kodet med henblik pa at fa indblik i hvor ofte de anvendte sproget
pa en made der udfordrer bgrn og dermed understgtter deres sprogtilegnelse. Fx blev
paedagogernes tale kodet for hvor ofte de anvendte anvisninger og spgrgsmal (jf.
forskningskortleegningens del II), dekontekstualiseret tale samt tale der udvider bgrns
forestillingslege (pretend play). Desuden vurderede forskerne hvor varieret paedagogernes
sprog var, og hvor sensitive og lydhgre paedagogerne var i samtalesituationen (dvs. i hvor
hgj grad paedagogernes tale var relateret til barnets igangvarende aktiviteter).

Undersogelsen viste at mens den samlede andel af bernerettet tale var pa tveers af de tre
situationer, var andelen af udfordrende sprog situationsathaengig. Tale der udvider bgrns
forestillingslege, forekom naesten udelukkende i forbindelse med fti leg,
dekontekstualiseret sprog forekom mest i forbindelse med spisesituationer, mens
pedagogerne forst og fremmest anvendte et varieret sprog i forbindelse med laesning af
beger. De paedagoger der oftest udvider bgrns forestillingslege, bruger dekontekstualiseret
sprog og bruger et varieret sprog, er samtidig dem der er mest sensitive og lydhore.
Hovedkonklusionen péd undersggelsen er at paedagoger bruger nogle af de strategier som
forskning har vist, eger berns sproglige udbytte af en samtale, men at brugen er for
kontekstafthaengig. Det er derfor vigtigt at leere paedagoger at se de muligheder som
hverdagens forskellige situationer tilbyder i forhold til at anvende forskellige typer af

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

118

| udfordrende sprog der understotter berns sprogtilegnelse.

Andre undersogelser har beskrevet nogle af de udfordringer der opstar i
implementeringen af indsatser i praksis — iseer mere systematiske og eksplicitte metoder —
pga. eksisterende opfattelser blandt paedagoger. Implementering af evidensbaseret praksis
i dagstilbud kan bl.a. vaere en udfordring fordi nogle af metoderne ikke synes at vare i
overensstemmelse med mange padagogers indgroede opfattelse af at bern alene skal
tilegne sig ny viden gennem egne opdagelser, og at paedagogens rolle sdledes alene er at
tilretteleegge miljoet omkring barnet sd barnet selv kan opdage hvad det skal laere (Landry
et al. 2009: 449). Denne tankegang stammer fra Piaget, men at kognitiv udvikling alene er
“selv-genereret” betragtes i dag ikke laengere som tilstraekkeligt. Born kan ikke overlades
til dem selv i forhold til at opdage hvilke aspekter af en situation, handling mm., der er
vigtige for at understotte deres leering (se Teorier om sprogtilegnelse, www.sprogpakken.dXk).
P4 grund af denne udbredte opfattelse kan forstdelsen for veerdien af mere maélrettede
indsatser med brug af systematiske og eksplicitte metoder til at understgtte talesproglige
kompetencer - og ikke mindst lese- og skriveforudsaetninger - veere begraenset blandt
mange paedagoger. Dette er isar et problem for born med sarlige behov der har brug for
og kan drage nytte af denne ekstra stgtte. Forskere (iseer i USA) har undersggt andre
aspekter af paedagogers viden og opfattelser i forhold til sproglige praksisser i
dagtilbuddet, og resultaterne tegner et blandet billede.

HINDMAN & WASIK (2008) gennemfgrte en rundsperge der evaluerede 28 amerikanske
paedagogers holdninger til hvad der udger de bedste praksisser inden for
bogstavkendskab, lydlig opmarksomhed, talesproglige kompetencer, fzlles laesning, og
skrivning. De fandt at der i forhold til understottelse af talesproglige kompetencer og
feelles laesning var overensstemmelse omkring paeedagogernes opfattelse og den viden om
evidensbaseret praksis som forskning har dokumenteret, men at der var meget variation i
svarerne hvad bogstavkendskab, lydlig opmarksomhed og skrivning angik. Fx mente 30%
af de adspurgte at det ikke er nodvendigt at bern lerer at skelne den fgrste og sidste lyd i
et ord (se ogsd afsnit 6.2.2).

I et andet studie dannede POWELL ET AL. (2008) en fokusgruppe bestdende af 148
amerikanske padagoger for at undersgge deres syn pa en raekke forskellige emner
relateret til tidlige leese- og skriveforudsaetninger. Et af de mange resultater fra studiet
viste at paeedagogerne var bevidste om bogstavkendskabs vigtige rolle i forhold til at lere
born at laese og skrive, men de var kun i begraenset omfang klar over hvor vigtig lydlig
opmearksomhed er i forhold til at leere bogstaver. Endvidere mente mange paedagoger at
variationen blandt bern med hensyn til laese- og skriveforudsatninger hovedsageligt er et
spergsmdl om modenhed og siledes ikke er padvirket af sociale faktorer. To dominerende
holdninger med hensyn til paedagogens rolle i forhold til bgrns udvikling af laese- og
skriveforudsaetninger kunne identificeres. Nogle mente at paedagogens rolle forst og
fremmest var at igangsette aktiviteter og stille materialer til ridighed nar bgrnene selv
havde signaleret at de var “klar” til det. Andre mente modsat at deres rolle var aktivt at
sorge for at alle bern udviklede disse vigtige forudseetninger ved selv at introducere og
praesentere bgrnene for sddanne muligheder.

De fplgende tre korrelationsstudier (der pga. inklusionskriterierne ikke er inkluderet i den
egentlige forskningskortleegning) illustrerer en yderligere udfordring i forbindelse med
implementering af nye metoder i dagtilbud.

I DICKINSON ET AL. (2008) ivaerksatte forskerne et casestudie hvor 4 paedagoger deltog i et
efteruddannelsesforlgb der inkluderede to workshops og lobende vejledning med det mal
at forbedre kvaliteten af paedagogers interaktioner med bgrn. Den forste workshop der
varede 3 dage og fandt sted i sommeren inden skolestart, fokuserede pd implementering
af et nyt curriculum med seerlig vaegt pa lese- og skriveforudsaetninger samt "nye former”
for leesning (formodentlig dialogisk laesning, men dette er ikke klart ud fra teksten). I

lpbet af efterdret blev de fire paedagoger vejledt af eksperter hvor
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| de fik hjeelp til at anvende de nye metoder og vejledning i hvordan man arbejder med

bern i sma grupper. Et halvt dr efter deltog paedagogerne i en endagsworkshop som bl.a.
fokuserede pd understgttende sprogstrategier i hverdagslige samtalesituationer. Derefter
blev padagogerne observeret imens de interagerede med bgrnene i forbindelse med et
rollespil og imens de legede med klodser med bgrnene. Optagelserne blev kodet for
understgttende strategier, og man fandt at mens paedagogerne anvendte nogle af de
metoder som har vist sig at veere effektive i forhold til at understotte borns
sprogtilegnelse, sd var kvaliteten af den mide padagogerne brugte strategierne p3, ikke
hgj. Det lykkedes derfor ikke paedagogerne i denne undersggelse at overfore det de lerte
pé de to workshops til deres egen daglige praksis. Forskerne mente at iser vejledningen af
paedagogerne kunne finjusteres, sd de blev mere bevidst med hensyn til nyttige strategier,
og hvordan de kunne bruges i samtale med bern.

I en anden korrelationsundersogelse i bernehaver for socialt udsatte bern undersggte
JUSTICE ET AL. (2008) 135 paedagogers implementering af et program, My Teaching Partner-
Language & Literacy Curriculum, og den overordnede kvalitet i den méde paedagogerne
understgttede borns lese- og skriveforudseetninger pd. Undersagelsen blev foretaget som
en del af en stgrre efteruddannelsesundersogelse beskrevet nedenfor (se Mashburn et al.,
2010). I denne korrelationsundersogelse gennemgik forskerne videooptagelser af
padagogernes interaktion med bernene i forbindelse med aktiviteter der enten var
madlrettet talesproglige kompetencer eller laese- og skriveforudsaetninger. Forskerne
observerede at peedagogerne gennemfprte de méilrettede indsatser i det omfang som
programmet lagde op til, men kvaliteten i udfgrelsen var lav. Undersegelsen viste altsd at
padagoger har let ved at tilegne sig nye strategier, men svaerere ved at udfgre dem pa en
kvalitetsmaessigt tilfredsstillende mdde i praksis. Dette understreger at implementeringen
af evidensbaseret praksis ikke alene er et spgrgsmdl om at fplge en bestemt plan meget
nejagtigt, men ogsd er et spergsmal om hvordan man implementerer metoderne, dvs. om
kvaliteten af implementeringen er tilstraekkelig hej.

I et efterfolgende studie foretog den samme gruppe forskere en anden
korrelationsundersggelse med 154 padagoger fra samme program (HAMRE ET AL., 2010)
hvori de ogsa inkluderede resultater fra 680 begrn. Igen konstaterede forskerne at
pedagogerne implementerede programmet i tilstreekkeligt omfang, men kvaliteten i den
made de anvendte indholdet i programmet, var ikke tilstraekkelig hej. Til gengzeld
konstaterede forskerne ogsé at de bgrn som havde paedagoger der implementerede
programmet i tilstraekkeligt omfang, sdvel kvantitativt som kvalitativt opniede
signifikante gevinster i forhold til tilegnelsen af sdvel talesproglige kompetencer som
leese- og skriveforudsetninger. Det fremgik at de tosprogede bern var dem som fik mest
ud af at kvaliteten af gennemforelsen af programmet var hej hvilket indikerer at det i
forhold til denne bernegruppe, er serlig vigtigt med hej kvalitet i implementeringen.
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| Samlet set peger de omtalte artikler pa fplgende:

e Mange peedagoger er ikke opmeerksomme pd de mange muligheder som
hverdagen tilbyder i forhold til at anvende de sprogstrategier som har
dokumenteret effekt pd berns sprogtilegnelse. Efteruddannelsesforleb ma derfor
bl.a. inkludere instruktion i konkrete strategier, og hvordan disse kan inddrages i
forskellige naturlige laeringssituationer

e Blandt nogle padagoger er der forforstdelser med hensyn til hvordan bgrn leerer
sprog (herunder at bern selv er nedt til at skabe deres egen viden gennem egen
opdagelse, sdledes at paedagogens eneste opgave er at understgtte opdagelsen) som
kan spaende ben for indfgrelsen af nye praksisser. Efteruddannelsesforlgb ma
derfor kunne skabe forstdelse for vigtigheden af en balanceret sproglig indsats der
integrerer paedagogens understgttelse af barnets egne kompetencer

e Nar ny praksis introduceres, er det ikke alene et spgrgsmal om hvorvidt
padagogerne begynder at anvende fx understgttende sprogstrategier, men i hgj
grad ogsd et sporgsmdl om hvordan de implementerer strategierne, dvs. om
kvaliteten i implementeringen er tilstraekkelig hoj.

Dette er alle forhold som er vigtige at have in mente nir ny praksis skal indferes.

12.3  Oversigt over studier

Der inddrages i forskningskortleegningens del III alene empirisk forskning der specifikt har
undersggt hvordan efteruddannelsesprogrammer bedst kan tilrettelaegges for at gge det
pedagogiske personales kompetencer med hensyn til at understgtte berns sprogtilegnelse
i dagtilbudsalderen, mens den bredere og meget omfattende litteratur om padagogisk
efteruddannelse ikke inddrages.

Det var ikke her muligt at identificere eksisterende systematisk forskningskortleegning
der levede op til ovenstidende. Forskningskortleegningens del III er derfor alene baseret pa
artikler som CfB selv har identificeret. Vi har ogsa inddraget undersegelser der kun
undersoger effekten pa padagoger (og ikke inkluderer mél for effekten hos bernene) hvis
efteruddannelsens indhold, fx understgttende strategiers effekt pd bern, er blevet
dokumenteret i andre studier. Vi inddrager kun studier hvor det paeedagogiske indhold i
intervention kan identificeres, dvs. undersogelser baseret pd programmer evalueres ikke
(se ogsa afsnit 1.3).

Vi henviser til afsnit 1 med hensyn til en overordnet beskrivelse af anvendte procedurer i
forbindelse med at identificere relevante studier, forbehold mm. der er relevante for alle
tre dele af forskningskortlaegningen mens vi henviser til Appendiks pa
www.sprogpakken.dk med hensyn til inklusionskriterier, spgeord, referenceliste med
identificerede artikler og referenceliste med inkluderede artikler, der er relevant for
forskningskortlaegningen del III.

Der findes pt. ingen empirisk baserede artikler om padagogisk praksis i danske dagtilbud
i peer-reviewed tidsskrifter, s nedenstdende er alene baseret pd udenlandske erfaringer.

De efteruddannelsesprogrammer der beskrives neden for, har deres rgdder i en raekke
teorier om professionel udvikling der er udviklet inden for Early Childhood Education, og
som er blevet afprovet systematisk i relation til sprog. Disse teorier bygger ogsa pa mere
almen viden omkring effektiv professionel udvikling, sd indirekte vil en raekke generelle
karakteristika ved effektive efteruddannelsesforlgb ogsd blive inddraget. De
efteruddannelsestiltag som kortleegningen peger pa er virkningsfulde i forhold til at

understotte berns sproglige udvikling i praksis, kan indarbejdes i
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| den mere generelle viden om efteruddannelse af voksne som andre fagomrader har

tilvejebragt.

En oversigt over de undersggelser der indgdr i forskningskortleegningen, kan ses i Tabel
22-

Tabel 22: Oversigt over undersogelser der indgar i forskningskortlegningens del III

Undersggelse  Undervis- Individuel IT-under- Monitore- Hjemme- Indkeb af

ning vejledning  stottelse ring af opgaver  materialer
born
Dickinson & v v v
Caswell (2007)
Domitrovich v v
et al. (2009)
Flowers et al. v v
(2007)
Girolametto v v
et al. (2003)
Girolametto v
& Weitzman
(2007)
Grace et al. v v v v
(2008)
Landry et al. v v v v
(2009)
Mashburn et v v v
al. (2010)
Powell et al. v v v
(2010)
Wasik et al. v v
(2006)

* lokal konsulent

Som det fremgar af Tabel 22 bygger de 10 forskellige efteruddannelsesforlgb der beskrives
her pd en raekke forskellige elementer hvis effekt undersgges systematisk i studierne. Alle
efteruddannelsesprogrammer indeholder en eller anden form for traditionel undervisning
af meget forskellig varighed. Med undtagelse af to, afprgver alle
efteruddannelsesprogrammer effekten af forskellige former for individuel vejledning der
pa tveers af programmerne varierer i forhold til bdde omfang, form, hvem der giver
vejledning og i forhold til hvorvidt vejledningen gives i dagtilbuddet eller som
“fjernundervisning” via webbaserede medier. De gvrige faktorer der undersgges, er
inddragelse af praksisrelaterede hjemmeopgaver mellem undervisningsgange, lgbende
monitorering af berns sproglige fremskidt som reaktion pa de sproglige indsatser, og om
der er brugt ekstra gkonomiske midler til indkeb af supplerende materialer.

I modsatning til forskningskortleegningens del I og del II, var det ikke muligt at lave
metaanalyser, fordi de interventionsstudier der indgar her, kun i ringe omfang har
anvendt standardiserede test til at evaluere effektmalene (se afsnit 1) samt Appendiks pa
www.sprogpakken.dk), og de studier der har anvendt standardiserede test, kun i meget
ringe omfang har anvendt de samme. Det betyder at en direkte sammenligning ikke er
mulig. Derudover er der som det fremgar, ganske fa studier der lever op til de gvrige
inklusionskriterier. Derfor bliver studierne i denne sammenhang alene praesenteret
deskriptivt.
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13 Sammenfatning af resultaterne

Vi starter med at se pd en undersggelse af et efteruddannelsesprogram der er bygget op
omkring en kombination af undervisning og individuel vejledning med feedback pa egen
praksis. GIROLAMETTO ET AL. (2003) gennemforte en undersogelse hvor dagtilbudspersonalet
blev instrueret i anvendelsen af understottende sprogstrategier. Undersggelsen er et af
mange studier der er gennemfort med henblik pd evidensbaseringen af det canadiske
program Learning Language and Loving It—The Hanen Program for Early Childhood Educators (se
ogsd afsnit 9.2). Formadlet var at undersoge hvordan et efteruddannelsesforlgb ville pavirke
pedagogernes made at kommunikere med bgrnene pd, og om dette i givet fald ville have
nogen positiv indflydelse pd bgrnenes sprogtilegnelse. Den paedagogiske intervention er
baseret pd hypotesen om at bern der taler mere, fir mere erfaring med og mulighed for at
ove sproget og fa feedback pa deres kommunikative forseg, og det styrker deres
sprogtilegnelse. Peedagogerne blev derfor undervist i en reekke understottende strategier
der indbefattede: 1) berneorienterede strategier (fx at vente pd barnets initiativ, badde
verbal og ikke-verbal opfglgning pa barnets initiativer, at veere ansigt til ansigt med
barnet); 2) strategier der fremmer interaktionen (fx at vente med at tale til det er
padagogens tur, at bruge en kombination af kommentarer og spergsmal til at fi flere
replikskift om det samme emne, at opfordre alle bgrn i en gruppe til at deltage); samt 3)
typiske understottende sprogstrategier (fx navngivning, udvidelser, udvidelse af det emne
barnet tager op). Peedagogerne skulle anvende strategierne i to situationer, nemlig i en
laesesituation og i en situation hvor de legede med ler med bgrnene.

Efteruddannelsesprogrammet bestod af gruppesessioner svarende til 20 timer (forskellige
leeringsaktiviteter sdsom interaktive oplaeg, observation og gruppeanalyse af
instruktionsvideoer, store og sma gruppediskussioner og rollespil) samt individuelle
sessioner bestdende af en 5-minutters videooptagelse af en paeedagog-barn-interaktion
efterfulgt af 30 minutters individuel feedback og diskussion om brugen af de
understgttende strategier som efteruddannelsesprogrammet havde til formal at
introducere. Derudover modtog peedagogerne i eksperimentgruppen individuel vejledning
6 gange med tilbagemelding pa egen praksis (Fakta om undersggelsen 28).

Fakta om undersggelsen 28

GIROLAMETTO ET AL. (2003)

Mal: At undersoge effekten pa paedagogers praksis og bornenes sprogtilegnelse af et
efteruddannelsesprogram baseret pa Learning Language and Loving It—The Hanen Program for
Early Childhood Educators der kombinerer traditionel undervisning og individuel
vejledning

Design: Undersogelse baseret pa tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=16

Kontrolgruppe: 8 pedagoger og 32 bgrn

Eksperimentgruppe: 8 paedagoger og 32 bgrn

Interventionstype og lengde: Peedagogerne i eksperimentgruppen fik instruktion i
Learning Language and Loving It—The Hanen Program for Early Childhood Educators, mens
padagogerne i kontrolgruppen fgrst modtog instruktionen efter interventionen var
afsluttet. Undervisningen varede 14 uger og omfattede 8 undervisningsgange i grupper (a
2,5 time) samt 6 gange med individuel vejledning i dagtilbuddet med feedback
Effektmal: Pedagoger: Brug af understgttende sprogstrategier i en leesesituation og en
legesituation, antallet af ytringer og ytringskompleksitet hos paedagogerne
(videooptagelser)

Born: Antallet af ytringer og ytringskompleksitet
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| Resultaterne viste at det i varierende grad lykkedes de paedagoger som deltog i

efteruddannelsesprogrammet at implementere de understgttende sprogstrategier de blev
undervist i, i deres interaktion med bgrnene. Efteruddannelsesprogrammet viste
signifikante effekter pa folgende mal: Peedagogerne i eksperimentgruppen talte mere,
brugte mere tid pd at interagere med bgrnene, var bedre til at vente og lytte, og de var
bedre til at stgtte turtagning hos bgrnene. Hvad der var meget vigtigt, var at det lykkedes
dem at fastholde brugen af de understottende sprogstrategier ved opfglgningen 9
madneder senere uden ekstra instruktion. Peedagogerne var bedst til at anvende de nye
strategier i leesesituationer. Peedagogernes anvendelse af understgttende sprogstrategier
havde ogsé positiv indflydelse pd bernenes sprogudvikling i eksperimentgruppen.
Bornene talte mere under de to videooptagede aktiviteter og producerede flere
flerordskombinationer. Til trods for disse positive resultater konstaterede forskerne dog
ogsa at det ikke helt lykkedes paedagogerne at tilpasse deres sprog til bernenes niveau.
Deres ytringer var i gennemsnit dobbelt s lange som bernenes og for komplekse til at
fungere optimalt.

Konklusion. Undersggelsen der dog kun er baseret pd 8 padagoger, viser at paedagoger efter
et kort efteruddannelsesforlgb kunne anvende sprogunderstgttende strategier der bade
styrkede interaktionen med bgrnene og gjorde dem til bedre sproglige rollemodeller pa
en mide som understgttede bgrnenes sprogtilegnelse. De individuelle data viser at
padagogerne var meget selektive med hensyn til de strategier de tilegnede sig og den
kontekst de brugte dem i, dvs. hovedparten af peedagogerne syntes at begraense
instruktionen til en specifik kontekst (enten boglasningssituationen eller ler-aktiviteten),
men undersggelsen kunne ikke kaste lys over hvad drsagen til dette var. Dette peger pa at
der kan veere behov for at folge de enkelte deltagere noje med henblik pa at identificere
de kontekster der kreever yderligere vejledning og feedback for at hjelpe dem med at
anvende strategierne konsekvent. Endelig kan det vaere vigtigt at diskutere enkelte
deltageres underliggende overbevisninger med hensyn til forskellige aktiviteter for at give
underviseren indsigt i de potentielle konflikter mellem programmets strategier og den
enkeltes foretrukne aktiviteter.

I et senere studie undersggte GIROLAMETTO & WEITZMAN (2007) hvor langt man kan komme
med et efteruddannelsesprogram der er af kort varighed og ikke inkluderer individuel
vejledning. Efteruddannelsesprogrammet (der var en del af Learning Language and Loving
[t—The Hanen Program for Early Childhood Educators) bestod af 2 undervisningsgange der hver
isaer varede 6 timer. Bide kontrolgruppen og eksperimentgruppen var til stede ved den
ferste undervisningsgang hvor der blev undervist i almene understgttende sprogstrategier.
Kun eksperimentgruppen deltog i den anden undervisningsgang hvor der blev undervist i
dialogisk leesning og skriftsprogskoncepter (med saerlig vaegt pd bogstavkendskab) som
fremmer tidlige laese- og skriveforudsatninger (se Fakta om undersggelsen 29).

Den padagogiske intervention var baseret pd brugen af understgttende sprogstrategier, og
her var der bade inkluderet en situation med dialogisk laesning og en efterfplgende
kunstaktivitet. Den forste type af strategier handlede om at bruge abstrakt og
dekontekstualiseret sprog via spergsmdl og kommentarer i forbindelse med dialogisk
leesning som fx 1) at sammenligne eller modstille informationerne i bogen med det
umiddelbare miljo (dagtilbuddet); 2) at relatere en begivenhed i bogen til barnets egne
oplevelser; 3) at lave forudsigelser baseret pd bogens billeder og tekst; 4) at lave
forudsigelser om hvordan hovedpersonerne ville fgle eller opfare sig i lignende
situationer; 5) at snakke om hovedpersonernes fplelser; 6) at forklare historiens forleb; og
7) at forestille sig nye handlinger eller afslutninger pa historien. Den anden type af
strategier handlede om at understotte bgrns opmarksomhed pa skriftsprogskonventioner
og indarbejde dette i det daglige paedagogiske arbejde ved fx at skrive korte historier som
bernene skulle diktere i forbindelse med kunstaktiviteter (se neden for), lade bgrnene
skrive deres navne, skrive beskeder og samtidig fremme bgrnenes opmarksomhed pa
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| skriftsproget ved at pege pad bogstaver, ord, og ved at rette opmerksomheden pa lyd.

Fakta om undersggelsen 29

GIROLAMETTO & WEITZMAN (2007)

Mal: At undersoge effekten pa paeedagogernes praksis og bernenes sprogtilegnelse af et to
dages efteruddannelsesforlgb

Design: Tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=16

Kontrolgruppen: 8 padagoger, 32 bgrn (4 bern per paedagog)

Eksperimentgruppen: 8 paedagoger, 32 bgrn (4 bern per paedagog)

Interventionstype og leengde: Peedagogerne i eksperimentgruppen fik instruktion i dele
af Learning Language and Loving [t—The Hanen Program for Early Childhood Educators.
Undervisningen bestod af 2 medegange a 6 timer

Effektmal: Pedagoger: Brug af ytringer som opfordrede begrnene til at udvide emnet,
referencer til skriftsprogskoncepter (videooptagelser)

Born: Svar pd paedagogernes ytringer (videooptagelser)

Som i den forrige undersogelse, anvendte paedagogerne mere komplekst og abstrakt sprog
efter efteruddannelsesforlgbet, men dog kun i begreenset omfang. Paeedagogerne ggede
omfanget af kommentarer og spgrgsmal der forbinder to objekter eller handlinger i et
billede ved at beskrive feelles egenskaber (fx farve eller placering) eller handlinger (fx
”Hvad laver katten og hunden?”). Som folge heraf reagerede bgrnene med at anvende flere
komplekse og abstrakte ytringer af samme type. I modsatning til hvad der var tilfeldet i
Flowers et al. (2007) refererede padagogerne i eksperimentgruppen til
skriftsprogskoncepter dobbelt sd ofte som kontrolgruppen, og tilsvarende reagerede
bernene i eksperimentgruppen oftere pa dette. Det var under kunstaktiviteterne at
pedagogerne gjorde mere opmarksom pa skriften end i den tidligere undersggelse (fx ved
at skrive ord "pizza” og sige "Her stdr pizza!” og ved at skrive bgrnenes korte historier til
billederne ned).

Konklusion: P4 trods af det begreensede omfang af efteruddannelsen lykkes det at fa positive
effekter ud af interventionen. Effekten var begraenset i forhold til peedagogernes brug af
strategier der understgtter borns brug af dekontekstualiseret sprog, men mens andre og
mere abstrakte former for kommentarer eller spgrgsmal der understotter analyse og
evaluering af historierne ikke blev anvendt mere hyppigt. Dette kunne, ifglge forskerne,
maske have noget at gore med variationen i bernenes alder i oplaesningsgrupperne
(mellem 2 og 5 ar). De yngste bgrn er ikke kognitivt modne nok til at kunne tale om de
mest avancerede aspekter af en historie. Dette understreger vigtigheden af at
padagogerne tilpasser strategierne (spergsmadl og kommentarer) til bgrnenes alder. De
bedste resultater blev fundet med hensyn til paeedagogernes brug af strategier der
understotter skriftsprogskoncepter isaer i forbindelse med den kunstaktivitet der fulgte
efter dialogisk laesning. Forskerne mente at dette iseer kunne skyldes at denne aktivitet
gjorde det muligt for paedagogerne at indlejre opmaerksomhed pd skriftsprogskoncepter i
en naturlig skriveaktivitet. Der var meget store individuelle forskelle i forhold til hvilke af
de strategier der understgtter berns brug af dekontekstualiseret sprog den enkelte
paedagog egede brugen af, hvorimod alle paedagoger ogede brugen af referencer til
skriftsprogskoncepter. Dette kan have noget at gore med at de sidstnaevnte strategier er
mere konkrete og nemmere at generalisere. Samlet set peger undersggelsen for det fgrste
pa at det er muligt, selv med et meget kort efteruddannelsesforlgb uden direkte
vejledning af paeedagoger med feedback pd egne praksis, at gge paedagogers brug af
understottende sprogstrategier pa en made der har en positiv effekt pd bgrnenes sprog
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| (dog er langtidseffekten ikke undersegt i dette studie, s det er ikke muligt at vurdere om

effekten er varig). For det andet peger underspgelsen pa at referencer til
skriftsprogskoncepter gges hvis paeedagogerne indlejrer opmarksomhed pa skriftsproget i
aktiviteter for og/eller efter boglaesningen, fordi det giver naturlige og fokuserede
muligheder for at omtale skriftsprogskoncepter og tillige har den fordel at padagogen
ikke behgver at afbryde historielzesningen alt for mange gange.

FLOWERS ET AL. (2007) undersogte ligesom Girolametto et al. (2003) og Wasik et al. (2006)
effekten af traditionel undervisning og individuel vejledning, men i tilleeg hertil blev der
gennemfort et opfelgningsstudie 9 méneder efter interventionen for at undersgge
langtidseffekterne af efteruddannelsesprogrammet. Den padagogiske intervention var her
malrettet brugen af understottende sprogstrategier, og paedagogerne blev instrueret i at
anvende 3 specifikke understgttende sprogstrategier der var rettet mod 1) at gge bgrnenes
viden om historiers indhold ved at @ge deres baggrundsviden, relatere historiens
begivenheder til bernenes personlige erfaringer og hjelpe bernene til at forudsige
begivenhederne fra billeder eller tekst; 2) at anvende historier med mere kompleks
narrativ struktur som giver begrn erfaring med de forskellige komponenter der udger en
historie; 3) at henvise til skriftsprogskoncepter og lydlig opmerksomhed ved fx at angive
titel, forfatter og illustrator, kommentere pd ord (fx underligt udseende ord, lange ord,
korte ord), og seette fokus pd stavelser og lyde nir de laeste.

Programmet bestod af 8 undervisningsgange og 6 gange med individuel vejledning i
bernehaven, hvor padagogen blev videooptaget i interaktion med bernene efterfulgt af 30
minutters feedback. En saerlig videooptagelse og 2.5 timers konsultation var helliget
dialogisk leesning (se Fakta om undersggelsen 30).

Fakta om undersggelsen 30

FLOWERS ET AL. (2007)

Mal: At undersoge effekten pa paedagogernes praksis og bernenes sprogtilegnelse af et
efteruddannelsesforlpb baseret pa Learning Language and Loving It—The Hanen Program for
Early Childhood Educators

Design: Tilfeeldig udvalgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=16

Kontrolgruppen: 8 padagoger, 32 bern (4 bern per paedagog)

Eksperimentgruppen: 8 paedagoger, 32 bgrn (4 bern per peedagog)

Interventionstype og lengde: Peedagogerne i eksperimentgruppen fik instruktion i
Learning Language and Loving It—The Hanen Program for Early Childhood Educators.
Undervisningen varede i 14 uger, og bestod af 8 mgdegange i grupper samt 6 gange med
individuel vejledning i dagtilbuddet med feedback. Der blev gennemfprt et
opfelgningsstudie 9 mineder efter posttest.

Effektmal: Pedagoger: Anvendelse af de 3 strategier

Born: Svar pd padagogernes ytringer (videooptagelser)

Resultatet af undersogelsen viste at peedagogerne efter deltagelse i
efteruddannelsesprogrammet anvendte de strategier der indgik i programmet. Deltagerne
i eksperimentgruppen ggede antallet af mere komplekse ytringer eller spgrgsmal hvor de
enten brugte den viden bgrnene havde i forvejen, opmuntrede bornene til at vise
handlinger fra bogens historie eller bad bgrnene om at evaluere pd enkelte begivenheder i
bogen. I takt med at paedagogerne anvendte de nye strategier, producerede bgrnene flere
kognitivt komplekse svar. Mht. kvaliteten af de historier som paedagogerne fortalte,
medferte efteruddannelsesprogrammet at paeedagogerne lagde mere veegt pd at beskrive
handlingen i historierne, men ellers kunne der ikke observeres nogen forskelle.
Efteruddannelsesprogrammet havde ingen effekt pd paedagogernes brug af referencer til

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

| hverken skriftsprogskoncepter eller lydlig opmarksomhed. Ved opfplgningen 9 maneder
senere fandt forskerne at kun 2 af paedagogerne fortsat brugte mere komplekst sprog
sammen med bgrnene.

Konklusion. Trods det relativt omfattende efteruddannelsesprogram der udover traditionel
undervisning ogsd inkluderede bdde gruppevejledning og individuel vejledning hvoraf
sidstnaevnte indeholdt feedback pd egen praksis, havde programmet kun delvis effekt.
Paedagogerne anvendte kun nogle af de sproglige strategier i deres daglige praksis, og efter
9 méneder var det kun 12.5% af padagogerne der fortsat anvendte strategierne. Forskerne
peger pa at der kan vere problemer med at fortolke resultatet — og dermed effekten af
programmet - fordi alle deltagere i undersogelsen (dvs. bdde deltagerne i eksperiment- og
kontrolgruppen) havde en grunduddannelse, var serligt udvalgte til at deltage i
efteruddannelsesprogrammet og blev stattet i denne opgave af deres ledere. Derfor kan
det vaere svaert at afggre om programmet ville have andre og mere positive effekter hvis
det blev afprevet pa en gruppe af paeedagoger med begraenset erfaring eller pd
medhjaelpere. En anden fortolkningsmulighed er at paedagogerne i den eksperimentelle
gruppe var @ldre og mere erfarne end padagogerne i kontrolgruppen, og de kan have
indarbejdet de foresldede @ndringer, men derefter have veeret mere tilbgjelige til at vende
tilbage til de saedvanlige rutiner i forbindelse med historielaesning. Forskerne fremhaevede
at det generelle “tilbagefald” til tidligere praksis peger pé at lgbende opfolgende sessioner
kan vaere ngdvendige for at hjelpe padagoger til at fastholde brugen af nye praksisser. Af
forbehold i relation til fortolkningen af resultaterne ber ogsd navnes at undersggelsen var
baseret pa et meget lille antal paedagoger.

WASIK ET AL. (2006) som ogsd blev gennemgdet i afsnit 9 i forbindelse med de malrettede
indsatser, havde ligeledes fokus pa efteruddannelse af paedagoger, og gennemgas derfor
ogsd her. Som i Girolametto et al. (2003) og Flowers et al. (2007) var
efteruddannelsesprogrammet baseret pd bide traditionel undervisning og individuel
vejledning med feedback pa egen praksis, men programmet varede 9 méaneder og var
derfor betydeligt mere omfattende. Den padagogiske intervention var baseret pa
interaktiv leesning (udvidet version af dialogisk laesning) med henblik pd at gge ordforrdd
og bogstavkendskab hos socialt udsatte bgrn. Hver mdned gennemgik paedagogerne et
feelles modul om talesproglige kompetencer fulgt at et modul om dialogisk leesning (2
timer per maned). Pedagogerne blev instrueret i at gge brugen af dbnende sporgsmal og i
at hjaelpe bernene med at leere nye ord og oge graden af viden om kendte ord (se
Interventionsstrategier 11). Undervisningsforlgbet lagde vaegt pa at forklare paedagogerne
hvorfor brugen af disse strategier er vigtig, og hvordan de kan anvendes i den daglige
paedagogiske praksis. Derudover modtog paedagogerne individuel vejledning med hensyn
til egen praksis i dagtilbuddet svarende til ca. 4 timer om méneden. En uge efter den
feelles undervisning blev de konkrete strategier der var blevet undervist i, demonstreret
for hver enkelt paedagog i peedagogens eget dagtilbud af den individuelle vejleder.
Paedagogen der deltog i efteruddannelsesprogrammet, fik to uger til at gve strategierne,
hvorefter peedagogen blev observeret af vejlederen og fik bidde mundtlig og skriftlig
feedback. Hvis det var nedvendigt, fik peedagogen demonstreret strategierne igen.
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| Fakta om undersogelsen 31

Mal: At undersoge effekten pa paedagogers praksis og bernenes sprogtilegnelse af et
efteruddannelsesprogram der kombinerer undervisning og individuel vejledning
Design: Undersogelse baseret pa tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=16

Kontrolgruppen: 6 padagoger og 68 born

Eksperimentgruppen: 10 paedagoger og 139 bern

Interventionstype og varighed: Pedagogerne i eksperimentgruppen modtog
undervisning 2 gange om maneden i 9 maneder (understottende sprogstrategier og
dialogisk leesning). Hver paedagog fik desuden individuel vejledning 4 timer hver méined
med feedback pa egen praksis

Effektmadl: Paedagoger: Brug af spergsmal i forbindelse med dialogisk leesning og brug af
understgttende sprogstrategier i samtaler (observation).

Born: Ekspressivt og receptivt ordforrdd samt bogstavkendskab

Resultatet af undersggelsen viste at paedagogerne i eksperimentgruppen talte mere til
bornene i forbindelse med dialogisk leesning end paedagogerne i kontrolgruppen, og de
anvendte flere dbnende spgrgsmal. Parallelt hermed gjorde bernene i
eksperimentgruppen imponerende fremskridt i forhold til tilegnelsen af receptivt og
ekspressivt ordforrdd, mens der ingen effekt var med hensyn til leese- og
skriveforudseetninger (bogstavkendskab). Der var dog store individuelle forskelle mellem
pedagogerne. Hvor 7 ud af 10 paedagoger tredoblede omfanget af sproglige interaktioner
med bgrnene i forbindelse med dialogisk laesning, gjorde 3 paedagoger kun meget
begraensede fremskridt.

Konklusion: Undersggelsen viste at efteruddannelsesforlgbet medferte markante seendringer
i peedagogernes paedagogiske adferd der resulterede i igjenfaldende gevinster i forhold til
bernenes talesproglige kompetencer. Udsatte berns sprogtilegnelse kan altsa, som vi ogsa
sd i del II, forbedres markant med mélrettede og eksplicitte metoder der engagerer
bernene i samtaler og gor det tydeligt for bernene hvad de skal lere. Dette resultat er
seerligt positivt da mange padagoger pd forhdnd var optagede af at holde ro og orden og
frygtede at det at dbne op for flere interaktive samtaler og mere bernesnak, ville medfore
kaos hvilket altsd viste sig ikke at veere tilfeeldet. Undersggelsen var dog ogsd kun baseret
pd meget fa paedagoger. Forskerne pegede selv pa folgende faktorer som vasentlige for
effekten af programmet: 1) den padagogiske efteruddannelse var tilrettelagt som en
omfattende og lgbende proces; 2) indholdet var tilrettelagt sddan at paedagogerne ikke
bare fik fortalt hvad de skulle gore, men ogsd forklaret hvorfor dette var gavnligt for
bernenes sprogtilegnelse; 3) pedagogerne havde lejlighed til at se hvordan de forskellige
strategier kunne udferes i praksis inden de selv skulle anvende dem; 4) den individuelle
vejledning med observation af og feedback pd egen praksis og efterfplgende
“ekstraundervisning” hvis resultatet af vejledningen viste at det var ngdvendigt, virkede
understottende for paedagogerne og 5) den hyppige vejledning af den samme vejleder
medfoerte en relation til peedagogen der gjorde det lettere at give positiv og konstruktiv
feedback pa padagogens adfzerd.

DOMITROVICH ET AL. (2009) gennemforte en eksperimentel undersggelse som undersogte
effekterne af et evidensbaseret efteruddannelsesforleb REsearchBased,
Developmentally Informed kaldet Head Start REDI. Undersogelsen er ogsa beskrevet
i afsnit 9.3, men beskrives tillige her da studiet ogsd afprever effekten af
efteruddannelsesprogrammet. Efteruddannelsesprogrammet bestod af traditionel
undervisning med udgangspunkt i forskningsbaserede materialer, individuelle
vejledningslektioner tre timer om ugen med feedback pa egen praksis, og som et ekstra
element i forhold til de tidligere undersegelser, var der indarbejdet en ugentlig
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| gruppekonsultation. Programmet blev gennemfgrt over et ar og var derfor ogsd mere

omfattende end de tidligere programmer. Gruppekonsultationerne var vasentligt
anderledes end de ugentlige vejledningstimer. Mens vejlederordningen havde en stgttende
karakter og havde til formadl at gge kvaliteten af interventionen gennem modellering samt
lpbende feedback pd implementeringen, havde konsultationerne en evaluerende karakter,
fx i forhold til om det paedagogiske personale overholdt retningslinjerne i interventionen.
Samlet set var programmet ganske omfattende (se Fakta om undersogelsen 32).

Den padagogiske intervention som bdde padagoger og medhjealpere i dagtilbuddet blev
introduceret til, er baseret pad The Preschool PATHS Curriculum og er méalrettet sdvel sproglige
feerdigheder som socioemotionel udvikling. Hvad den sproglige del angdr, blev det
pedagogiske personale undervist i at bruge dialogisk laesning og “lydlege” for at stgtte
lydlig opmerksomhed og en raekke aktiviteter der stotter berns skrivning og
bogstavkendskab. I instruktionsperioden var det en prioritet at vise peedagogerne hvordan
REDI- aktiviteterne kunne integreres i de normale aktiviteter i bgrnehaven for derved at
kunne inddrage den eksisterende praksis i processen.

Fakta om undersogelsen 32

DOMITROVICH ET AL. (2009)

Mal: At undersgge effekten pa paedagogernes praksis af Head Start REDI (Research Based
Developmentally Informed), der kombinerer traditionel undervisning, individuel
vejledning og gruppekonsultationer

Design: Tilfzeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=87

Kontrolgruppen: 21 paedagoger + 22 medhjalpere

Eksperimentgruppen: 22 padagoger + 22 medhjalpere

Interventionstype og leengde: Peedagogerne og medhjaelperne i eksperimentgruppen fik
instruktion i REDI suppleret med The Preschool PATHS Curriculum. Undervisningen bestod af
en introducerende 3-dages workshop og en endagsworkshop midt i forlgbet samt 6
ugentlige, individuelle vejledningstimer. Derudover var der en times gruppekonsultation
om ugen hvor alle paedagoger og medhjalpere mgdtes med underviseren. Peedagogerne i
kontrolgruppen fortsatte med det curriculum de plejede at bruge, men de modtog ogsa
en mdanedlig konsultation med en slags mentor som led i programmet.

Effektmal (voksne): brug af understgttende sprogstrategier (standardiserede test) i tre
forskellige kontekster (boglaesning, fri leg, maltider)

Resultaterne fra undersggelsen viste mange markante forbedringer i paedagogernes og
medhjaelpernes mide at understotte de sproglige faerdigheder hos bgrnene pa. Det
pxdagogiske personale i eksperimentgruppen stgttede bgrnene sprogligt ved at
kommentere mere, stille flere spergsmadl, anvende mere dekontekstualiseret sprog og ikke
mindst ved at vaere engageret i rigere og mere tilpassede samtaler med bgrnene end
kontrolgruppen. Til gengaeld var der ikke noget fald i andelen af adfaerdsregulerende
kommentarer. Der blev fundet forbedringer i understottelsen af bgrnenes sprog i alle de
tre forskellige kontekster (bogleesning, fri leg og maltider) men forbedringen var storst i
forbindelse med maltiderne.

Konklusion. Efteruddannelsesprogrammet resulterede i flere zendringer af paedagogernes
adfeerd. Forskerne formoder at bdde undervisningen baseret pd forskningsbaserede
materialer og den individuelle vejledning med feedback pa egen praksis var arsag til den
positive effekt. Iseer fremhaever forskerne den individuelle vejledning som en af
hovedarsagerne til at det paedagogiske personale kunne generalisere de aktiviteter og
teorier de blev undervist i pd kurset, til den daglige padagogiske praksis. Til gengaeld var
det uklart hvilke elementer som gjorde vejledningstimerne mest virkningsfulde.
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For bedre at forstd de positive effekter som efteruddannelsesprogrammet havde resulteret
i, gennemfprte forskerne efterfolgende et korrelationsstudie baseret pa
eksperimentgruppen. I Domitrovich et al. (2009) udfyldte eksperimentgruppen et
spoergeskema omkring personlige forhold (fx uddannelsesbaggrund,
efteruddannelseskurser, erfaring, symptomer pd depression, emotionel udmattelse,
tilfredshed med jobbet og organisering af arbejdsmiljget) og svarede pa sporgsmal der
vedrerte enten indholdet af programmet eller den made undervisningen foregik pa.
Undersogelsen DOMITROVICH ET AL. (2010) viste at vejledernes ugentlige rapporter om
personalets implementering af interventionens komponenter korrelerede med eksterne
observationer hvilket indikerede at vejlederne var dygtige til at fglge paedagogernes
fremskridt. Forskerne forsggte ogsd at identificere baggrundsvariable som kunne forudse
pedagogernes variation i udbytte af efteruddannelsesprogrammet (som fx
uddannelsesbaggrund, erfaring, osv.), men her fandt de ingen sammenhange som kunne
forklare hvorfor nogle deltagere udviklede sig mere end andre. Med hensyn til
implementering af bestemte evidensbaserede aktiviteter fandt de at uddannelse
korrelerede med en hgjere kvalitet i implementeringen af programmets enkelte dele.
Derimod spillede arbejdserfaring ingen rolle i implementeringen af disse aktiviteter. Med
hensyn til udrulningen af programmet korrelerede padagogernes dbenhed over for
programmet ikke overraskende med storre udbytte af efteruddannelsesforlgbet, mens
padagogernes opfattelse af REDI-programmets effektivitet ikke korrelerede med
implementeringen af programmet.

Korrelationsstudiet viste samlet set at paedagoger som forventeligt er en mangfoldig
gruppe. Det lykkedes ikke forskerne at isolere variabler som klart kan forudse personalets
professionelle udvikling under efteruddannelsesforlgbet. Peedagogers indstilling, hvor
dbenhed er en vigtig del, ser imidlertid ud til at spille en rolle for effektiviteten af et
efteruddannelsesprogram.

DICKINSON & CASWELL (2007) afpravede effekten af et efteruddannelsesprogram Literacy
Environment Enrichment Program (LEEP) der kombinerer kompetencegivende kursus,
praksisopgaver samt individuel vejledning med feedback pd egen praksis, men i
modsatning til Girolametto et al. (2003) og de gvrige undersegelser, blev vejledningen
givet af lokale konsulenter fra peedagogernes egen kommuner. Konsulenterne deltog ogsi
i undervisningsforlgbet. Derudover var der indarbejdet hjemmeopgaver i forlgbet. Den
paedagogiske intervention var baseret pad brug af de indsatsformer som er beskrevet i
forskningskortleegningens del II. Mdlet med efteruddannelsen var at hjalpe padagoger til at
opbygge den ngdvendige viden omkring bgrns tilegnelse af talesproglige kompetencer og laese- og
skriveforudsetninger, at anvende denne viden til at reflektere over bgrn og deres egen praksis samt lsere
at anvende effektive strategier som led i deres egen padagogiske praksis.

Paedagogerne modtog 45 timers undervisning pa to tredages workshop (se Fakta om
undersggelsen 33). Hver undervisningsdag indeholdt foreleesninger, videooptagelser af autentiske
optagelser af aktiviteter i dagtilbud og eksempler som paedagogerne skulle analysere, samt mulighed for
peaedagogerne til at deltage i gruppebaseret diskussioner hvor det var muligt at relatere til egen praksis.
Paedagogerne skulle desuden aflevere 4 hjemmeopgaver hvor indholdet i undervisningen
skulle omsettes til praksis og havde til formadl at hjelpe paedagogerne med at integrere
den nye forstdelse af berns sproglige udvikling med understottende strategier der kan
anvendes i den daglige praksis. Fx skulle paedagogerne engagere bornene i en raekke
aktiviteter der havde til formdl at understgtte bgrnenes lydlige opmerksomhed, fore en
logbog over hver aktivitet og reflekterer over bgrnenes og egne reaktioner i forbindelse
med disse aktiviteter.

Paedagogerne blev opfordret til at komme 2-3 stykker fra samme dagtilbud for at kunne
stotte hinanden med at overfore kursets indhold til praksis i dagligdagen. Den lokale
konsulent deltog som sagt i undervisningsforlpbet og modtog desuden et ekstra modul om
supervision og fik yderligere eksplicit instruktion i hvordan de kunne anvende
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| videomaterialet for at understgtte refleksion og leering hos paedagogerne.

Fakta om undersogelsen 33

DICKINSON & CASWELL (2007)

Mal: At undersoge effekten pa pedagogernes praksis af et efteruddannelsesprogram
Literacy Environment Enrichment Program (LEEP) der kombinerer kompetencegivende kursus og
brug af lokale konsulenter der giver lokal individuel feedback

Design: Undersogelse baseret pa tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=70

Kontrolgruppen: 40 padagoger

Eksperimentgruppen: 30 padagoger

Interventionstype og varighed: Pedagogerne i eksperimentgruppen modtog 45 timers
undervisning pa to tredages intensive workshops

Effektmal: Peedagogernes praksis blev milt med 3 komponenter af en standardiseret test
der undersggte paedagogernes praksis til understgttelse af talesproglige kompetencer og
leese- og skriveforudseetninger, samt general organisering af aktiviteter

Resultaterne af undersggelsen var meget positive og viste moderate til markante
forbedringer for de padagoger der havde modtaget efteruddannelsen. Den storste effekt
sds i forbindelse med praksis relateret til laese- og skriveforudsaetninger hvilket peger pd at
paedagogerne havde gjort et stort arbejde for at eendre deres praksis pd en made der var
konsistent med indholdet i efteruddannelsesforlgbet.

Konklusion. Efteruddannelsesforlgbet der var baseret pa betydeligt flere paeedagoger end i de
fleste af tidligere omtalte undersogelser, havde samlet set betydelige effekter pd de
involverede paedagoger, og forskerne fremhavede folgende aspekter af
uddannelsesprogrammet som vaerende sarligt veerdifulde. For det forste sikrede
inddragelse af en lokal konsulent (og deltagelse af flere peedagoger fra samme institution)
at konsulenten havde fuldt indblik i den viden og praksis som paedagogen havde leert pa
efteruddannelsesforlgbet samtidigt med at det medvirkede til lgbende stotte til
paedagogerne i deres daglige arbejde. For det andet formodede forskerne at adgangen til
videomateriale og muligheden for at observere og engagere sig i refleksive diskussioner
har haft en positiv indflydelse pd paedagogerne. For det tredje naevntes det faktum at
efteruddannelsesforlgbet var kompetencegivende som en vasentlig motivation fordi det
beted at niveauet pd kurset bade var udfordrende og inspirerende for mange deltagere, og
fordi det signalerede at der blev stillet krav til paeedagogerne. For det fjedre medforte
praksisopgaven (iser de opgaver der har haft med lydlig opmarksomhed og skrivning at
gore) at pedagogerne fik gjnene op for at mange milepale der relaterer sig til barnets
senere lase- og skrivefeerdigheder finder sted for skolestart. Sidst men ikke mindst, blev
budskabet om at det er vigtigt at understotte leese- og skriveforudsaetninger i dagtilbuddet
modtaget vel af deltagerne. En vesentlig begraensning ved dette studie er dog at effekten
pd bernene ikke er blevet méilt. Det er derfor uklart i hvilken grad paedagogernes @ndrede
adfeerd rent faktisk styrker bgrnenes sproglige kompetencer.

GRACE ET AL. (2008) undersogte effekten af et meget omfattende efteruddannelsesprogram
der udover de tidligere undersogte elementer - traditionel undervisning og individuel
vejledning med feedback pd egen praksis — ogsa inkluderer lgbende monitorering af
bernenes sproglige udvikling samt gkonomiske ressourcer til indkeb af
sprogunderstgttende materialer (se Fakta om undersggelsen 34). Formalet var at styrke
leeringsmiljget i dagtilbud over en 3-drig periode med sarligt henblik pa understottelsen
af talesproglige kompetencer og laese- og skriveforudsatninger.
Efteruddannelsesprogrammet bestod af: 1) Traditionel undervisnings form af mindst 10
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| workshops hvert dr der omhandlede emner som understgttelse af bgrns sproglige

udvikling, brug af forskellige programmer (bl.a. det forskningsbaserede DLM Early
Childhood Express Curriculum der bl.a. bygger pa den prisbelgnnede forskningsbaserede
dialogiske leeringspakke Read Together/Talk Together Dialogic Reading som inkluderer beger,
instruktioner til dialogisk laesning og instruktionsvideoer (Whitehurst et al., 2003) samt
CIRCLE Center for Improving the Readiness of Children for Learning and Education (CIRCLE) Preschool
Early Language and Literacy Training som omfattede forskningsbaserede gvelser der fremmer
sprogudvikling, skrivning, bogstavkendskab, lydig opmarksomhed og bogkoncepter),
bern med szerlige behov, styring af sterre grupper, observation og sprogvurdering af bern,
udviklingstilpassede sprogaktiviteter, individualisering af strategier, implikationer fra
hjerneforskning mm). Desuden blev der introduceret til en raekke vaerktgjer som den
enkelte paedagog kunne bruge til at folge egen praksis; 2) Lobende monitorering af barnenes
sprogudvikling. Peedagogerne blev introduceret til vaerktejer der gjorde det muligt lgbende
at registrere og evaluere barnets sproglige udvikling som reaktion pa interventionen; 3)
Individuel vejledning blev givet 5 timer hver uge, dvs. den enkelte paedagog fik meget
grundigt feedback pd egen praksis og bgrnenes udvikling ved hjelpe af en reekke
forskellige typer observationer og vaerktejer, og én gang om dret kom en saerlig
koordinator og vurderede den enkelte; 4) @konomiske ressourcer pd den made at hvert
dagtilbud i eksperimentgruppen fik et arligt belgb til indkeb af materialer, udstyr og
faktabgger (7000 $ til keb af materialer og udstyr, og 1500 $ til keb af ikke-fiktions beger
det forste dr og derefter faldt belgbet de fplgende to ar). Kontrolgruppen fik et mindre
belgb til materialer hvert af de tre ar. Der blev ogsa etableret en sarlig enhed hvor
foraeldre til bern i eksperimentgruppen kunne line de samme materialer som blev brugt i
dagtilbuddet, sd barnet kunne blive stgttet bide i dagtilbuddet og i hjemmet pé en
koordineret made. Pedagogmedhjaelperne blev desuden inddraget i forlgbet.

Fakta om undersogelsen 34

GRACE ET AL. (2008)

Mal: At undersoge effekten pa paedagogernes praksis af et tredrigt
efteruddannelsesprogram der kombinerer traditionel undervisning med individuel
vejledning

Design: Tilfeeldig udveelgelse

Kontrolgruppe + 1 eksperimentgruppe

Deltagere: N=40

Kontrolgruppen: 20 padagoger

Eksperimentgruppen: 20 paedagoger

Interventionstype og leengde: Peedagogerne i eksperimentgruppen fik instruktion i DLM
Early Childhood Express curriculum, den dialogiske laesningspakke Read Together/Talk Together
Dialogic Reading Program, samt CIRCLE samt individuel vejledning 5 timer om ugen i
interventionens forst ar fik hver paedagog. Kontrolgruppen fik instruktion i programmet
Read Together/Talk Together Dialogic Reading Program

Effektmal: Praksis i relation til laese- og skriveforudseetninger (vha. standardiserede test)

Ved undersggelsens start prasterede bade eksperimentgruppen og kontrolgruppen lavt pa
scorer for den padagogiske praksis. Imidlertid steg eksperimentgruppens score gradvist
over den 3-drige interventionsperiode, imens kontrolgruppens tal kun steg lidt og forblev
stabile. Efter de tre ir var der meget markante og stabile forskelle, dvs.
efteruddannelsesforlpbet havde samlet set en meget positiv effekt pd paedagogernes
adferd. At eksperimentgruppens stigning var konstant over de 3 &r er saerlig
bemarkelsesverdigt fordi det peger pd at det kraever tid og en vedvarende og omfattende
indsats at sendre leeringsmiljget i dagtilbud. Individuelle instruktioner til peedagogerne
viste sig at veere et ngdvendigt og brugbart vaerktegj fordi det hjelper den enkelte paedagog
til at ove, reflektere over egen praksis og fokusere pd de elementer der er mest
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| nedvendige for den enkelte ved hjelp af konstruktivt feedback fra en vejleder.

Konklusion: Underspgelsen demonstrerede store positive effekter malt pd padagogernes
@ndrede praksis (men undersggelsen inkluderer ikke tilegnelsesdata fra bernene, sa det er
ikke muligt at vurdere om den andrede praksis havde positiv effekt pd bgrnenes
sprogtilegnelse). Forskerne fremhaever selv at uddannelsesprogrammets positive effekt
haenger sammen med kombinationen af vedvarende omfattede traditionel
efteruddannelse med individuel vejledning der er bundet op pd den enkelte
padagogs/stues sarlige behov identificeret via observationer af den pagaldende
peedagogs/studes paedagogiske praksis og paedagogens/stuens egne udtrykte behov.
Undersogelsen peger med andre ord pa vedvarende efteruddannelse med en
individualiseret forankring som en af vejene frem. Desuden mener forskerne at bade
formel og uformel observationsbaseret vurdering af det padagogiske miljo der giver
lejlighed til refleksioner over egen praksis, er af stor nytteverdi for paedagoger, og at
paedagogmedhjaelpernes inddragelse i undervisningsforlgbene var med til at sikre en mere
effektiv gennemfogrelse af interventionen. Denne undersggelse afviger fra nogle af de
andre pa grund af dens mangedrige omfang, og det vedholdende fokus pa vejledning og
leeringsmiljget i interventionen. Undersggelsen viser at en vedvarende indsats betaler sig
indenfor disse omrader.

I dette etdrige studie undersggte LANDRY ET AL. 2009 virkningen af 4 forskellige
kombinationer af efteruddannelse pad paedagogers sprogpraksis og den deraf fplgende
virkning pa socialt udsatte bgrns talesproglige kompetencer og lese- og
skriveforudsaetninger. Den paedagogiske intervention handlede om at paedagogerne skabte
sproglige situationer. Komponenterne inkluderede de samme komponenter som Grace et
al. (2008), nemlig traditionel undervisning, individuelle vejledningsforlgb samt
monitorering af bernenes fremskridt, men i modsaetninger til Grace et al. blev
undervisningen gennemfegrt on-line via hjemmeside, og undersogelsen testede to
forskellige former for monitorering af bernenes sprogudvikling baseret pa CIRCLE-
Phonological Awareness, Language and Literacy Screener (C-PALLS), nemlig vha. en PDA eller vha.
et papirskema (se Fakta om undersggelsen 35). Et vigtigt formal med undersogelsen var
ogsa at finde ud af hvordan det samme efteruddannelsesprogram fungerer i meget
forskellige typer af dagtilbud. Undersogelsen fandt derfor sted i fire forskellige stater med
forskellige demografiske sammensatninger.

Alle padagoger — uafthengig af eksperimentgruppe - modtog et relativt omfattende on-line
interaktivt undervisningsforlgb i sma grupper som indholdsmaessigt er baseret pd CIRCLE
(se ovenfor). Undervisningsforlgbet indeholdt derudover fglgende elementer (a) interaktiv
undervisning i sma grupper ved en underviser, (b) omfattende videooptagelser af
padagogiske aktiviteter og ekspertkommentarer der gav paedagogerne mulighed for at se
eksempler i realistiske sammenhaenge der var relevante i forhold til deres erfaringer, (c)
mulighed for on-line adgang til al undervisningsmateriale, (d) mulighed for selvsteendig
vurdering af alt kursusindhold, (e) mulighed for at ¢ve specifikke feerdigheder i den lille
gruppe (fx udvikling af strukturerede sprogforleb), (f) erfaring med udarbejdelse af
strukturerede sprogforlgb til paeedagogens egen padagogiske praksis, (g)
underviseropsamlinger af erfaringer fra stuen, og (h) underviserens vurdering af indleeg
fra paedagogerne og feedback pa dette.

I selve undersogelsen blev 4 eksperimentgrupper sammenlignet med en kontrolgruppe.
Den forste eksperimentgruppe fik vejledning og brugte PDA’er (her udregnede
softwareprogrammet bgrnenes scorer automatisk). Den anden gruppe fik ogsd vejledning,
men anvendte en papirudgave af monitoreringssystemet som var tidskreevende og
afheengig af den enkle paedagogs vilje til at bruge det. Her er paedagogen selv ansvarlig for
at (a) udregne scorer for hvert barn, (b) udvikle et system til at monitorere fremskridt over
tid, (c) inddele begrn i smd grupper atheengigt af deres behov for intervention, (d) velge
aktiviteter til sma grupper. Den tredje eksperimentgruppe brugte PDA’er, men fik ikke
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| vejledning, mens den fjerde gruppe brugte papirudgaven af monitoreringssystemet og

heller ikke fik vejledning. Vejledningsdelen bestod af observation og direkte feedback fra
vejleder i forbindelse med faelles laesning, samling, og aktiviteter i sma grupper (se Fakta
om undersogelsen 35).

Fakta om undersogelsen 35

LANDRY ET AL. 2009

Mal: At undersoge effekten pa paedagogernes praksis og bernenes sprogtilegnelse af on-
line kursus, individuel vejledning samt elektronisk vs. papirbaseret monitorering af
borns sprogudvikling

Design: Tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 4 eksperimentgrupper

Deltagere: N= 262

Kontrolgruppen: 21 padagoger + 22 medhjaelpere

Eksperimentgruppen: 22 paedagoger + 22 medhjzelpere

1786 bern

Interventionstype og leengde: De fire eksperimentgruppe modtog alle et on-line
interaktivt undervisningsforlgb i sma grupper. Peedagogerne i eksperimentgruppe 1 fik
individuel vejledning 2 timer per mdned og monitorerede bgrns sproglige udvikling vha.
elektronisk PDA version, paeedagogerne i eksperimentgruppe 2 fik individuel vejledning 2
timer per maned og monitorerede borns sproglige udvikling vha. papirudgave,
paedagogerne i eksperimentgruppe 3 monitorerede borns sproglige udvikling, mens
padagogerne i eksperimentgruppe 4 monitorerede bgrns sproglige udvikling vha.
papirudgave af CIRCLE

Effektmal: Paedagog: talesprog, leesning kendskab til bogstaver og bogkoncepter og lydig
opmerksomhed

Born: ordforrdd, sammensat sprog, lydlig opmarksomhed, opmarksomhed pd bogstaver
og bogkoncepter

Resultaterne af undersggelsen viste at det omfattende on-line kursus som alle paedagoger i
undersggelsen fik, forbedrede deres praksis sammenlignet med padagoger i
kontrolgruppen, iseer med hensyn til de paedagogiske aktiviteter der understgtter
tilegnelsen af tidlig skrivning, lydlig opmarksomhed, bogstavkendskab og dialogisk
leesning. Undersogelsen demonstrerede endvidere at de paedagoger der bdde modtog
individuel vejledning samt detaljeret feedback fra PDA’erne om barnets sproglige
fremskridt (eksperimentgruppe 1) opndede bedre sproglige interaktioner med bgrnene.
Desuden fandt man at paedagoger med de darligste feerdigheder ved praetest viste de
storste forbedringer efter gennemforelsen af efteruddannelsesprogrammet. Disse
@ndringer i den paedagogiske adfeerd var geeldende med hensyn til alle variabler. Hvad
angik bernene, fandt forskerne at bernene i de to PDA-grupper havde det signifikant
storste ordforrdd, og de bern hvis padagoger der anvendte PDA og fik individuel
vejledning (eksperimentgruppe 1), havde det storste ordforrdd. Resultaterne med hensyn
til de andre variabler viste variationer, men menstret var det samme, nemlig at
eksperimentgrupperne scorede hgjst og monitorering af barnets sproglige udvikling (iser
via PDA) konsekvent var en positiv faktor.

Konklusion. Undersggelsen demonstrerede at det professionelle udviklingsprogram ggede
alle paedagogers faerdigheder til at understgtte berns sprog hvilket forte til bedre
resultater hos bgrnene. Alle eksperimentgrupper viste forbedringer hvilket var seerligt
opmuntrende fordi der var stor demografisk variation mellem skolerne/staterne.
Underspgelsen demonstrerede dermed ogsd at gruppebaseret padagogisk efteruddannelse
(i form af introduktion til teori, konkrete strategier feedback) er effektiv hvilket har store
praktiske (og skonomiske) implikationer for fremtidige efteruddannelsestiltag.

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

| Den mest omfattende af de fire typer af efteruddannelse der blev afprevet — dvs.
kombinationen af online-kurser, individuel vejledning med feedback pé egen praksis samt
anvendelse af lgbende evaluering af bernenes reaktioner pd den paedagogiske praksis (isaer
ndr denne tilbagemelding foregik elektronisk hvilket gjorde det muligt at fi hurtig og
detaljeret feedback om alle barns fremskridt) — var ogsd den der havde den stgrste positive
effekt pd paedagogernes praksis og som konsekvens, ogsd pd bgrnenes sprog. Mens
lpbende monitorering og evaluering af bernenes fremskridt altid resulterede i positive
effekter i forhold til pedagogernes paedagogiske praksis, var effekten af
individuelvejledning ikke altid lige sd dbenlys. Ikke desto mindre fandt forskerne at
individuel vejledning havde en positiv effekt pd paedagogernes implementering af lydlig
opmarksomhed og skriveaktiviteter, men maske betgd mindre pd andre omrdder hvor
padagogerne allerede besidder tilstraekkelige kompetencer. Forskerne fremhavede at
teknologi er ngglen til bedre professionel udvikling i fremtiden. PDA’ernes anvendelse
gjorde det nemt for padagogerne at holde gje med hvert barns udvikling. PDA’erne
organiserede og prasenterede testresultaterne pd en overskuelig og nem made,
identificerede hvert barns styrker og svagheder, identificerede grupper af bgrn med de
samme behov og foreslog aktiviteter som padagogerne kunne udnytte i deres
planlaegning af det paedagogiske arbejde. Uden PDAerne ville alle peedagogerne have
vaeret nedt til selv at std for dette arbejde. PDA’erne havde siledes understgttet
paedagogernes arbejde til gavn for bade padagogernes praksis og bgrnenes
sprogudvikling.

Som vi har set i alle de tidligere undersggelser har individuel vejledning med
udgangspunkt i egen praksis en positiv effekt pd paedagogernes udbytte af
efteruddannelsesforlgb og medferer hojere kvalitet i deres interaktioner med bgrnene.
MASHBURN ET AL. (2010) gnskede at undersege om den positive effekt af individuel
vejledning bibeholdes hvis vejledningen foregar “eksternt” via webbaserede ressourcer.
Dette foregik gennem en evaluering af forskellige komponenter af det paedagogiske
efteruddannelsesprogram MyTeacherPartner (MTP) som bestod af evidensbaserede
aktiviteter for bern samt webbaserede instruktionsvideoer og webbaseret individuel
vejledning af paedagoger.

Den padagogiske intervention bestod i at introducere til det evidensbaserede curriculum
MTP der indeholdt specifikke aktiviteter vedrgrende talesproglige kompetencer
(ordforrdd, narrativer, kommunikative feerdigheder) samt laese- og skriveforudsaetninger
(lydlig opmaerksomhed, bogstavkendskab, og bogkoncepter) og sprogbaserede
feerdigheder. Instruktionsvideoerne var placeret pd en hjemmeside hvor paedagoger kan
logge sig pa og fa adgang til teoretisk viden om hvordan man skaber gode paedagog-barn
interaktioner og et videobibliotek hvor der findes adskillige videoeksempler pa hvordan
man implementerer de aktiviteter MTP anbefaler. Den individuelle webbaserede
vejledning foregik ved at: 1) peedagogen laver en videooptagelse pd 30 minutter af
forskellige aktiviteter; 2) optagelsen sendes over nettet til vejlederen som udvalger
forskellige klip og leegger dem pa nettet; 3) paedagogen ser de udvalgte klip og svarer pd
reflektoriske spergsmadl; 4) pedagogen og vejlederen holder en videokonference pé 30
minutter.

Undersggelsen ville isolere de dele af programmet som er mest virkningsfulde med
hensyn til at forbedre paedagog-barn interaktioner. Efterfglgende blev effekten malt pa
bernenes sproglige kompetencer. Peedagogerne skulle desuden selv angive, i hvilket
omfang de anvendte MTP-aktiviteterne som led i deres daglige praksis ligesom
padagogernes on-line brug af de forskellige webbaserede komponenter af
efteruddannelsesprogrammet blev registreret.
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MASHBURN ET AL. 2010

Mal: At undersgge effekten pé berns sprogtilegnelse af et professionelt
udviklingsprogram, MyTeacherPartner (MTP)

Design: Tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 2 eksperimentgrupper

Deltagere: N=200

Kontrolgruppe: 66 (evidensbaseret curriculum)

Eksperimentgruppe 1: 69 padagoger

Eksperimentgruppe 2: 65 paedagoger

1165 bern deltog i undersggelsen.

Interventionstype og leengde: Peedagogerne i badde eksperimentgrupperne og
kontrolgruppen fik instruktion i det evidensbaseret curriculum MyTeacherPartner (MTP).
Paedagogerne i eksperimentgruppe 1 fik yderlige adgang til webbaserede
videoeksemplarer mens paedagogerne i eksperimentgruppe 2 bade fik adgang til
webbaserede videoeksemplarer og modtog webbaseret individuel vejledning. Hele
efteruddannelsesprogrammet varede i to r. Den webbaserede individuelle vejledning
blev gentaget hver anden uge i 32 uger pd et ar.

Effektmadl: Born: Lydlig opmaerksomhed, skriftsprogskoncepter, begyndende skrivning.

Paedagogernes egen rapportering viser at de i gennemsnit anvendte MTP-aktiviteterne i ca.
1,5 timer om ugen. Websiden blev som omtalt overvaget, og i gennemsnit brugte
paedagogerne 15.5 timer over 2 ir pd hjemmesiden (men med meget stor variation mellem
paedagoger fra 1 time til mere end 20 timer). Pedagogerne deltog gennemsnitlig i
individuel vejledning i ca. 20 timer, men igen med meget stor variation. En padagog
deltog kun i tre meder og observerede 26 minutters videooptagelse af praksis mens en
anden deltog i 33 meder og observerede nasten 48 timers optagelse af egen praksis.
Mashburn og kolleger fandt at de begrn hvis paedagoger fik mest individuel vejledning,
ogede deres ekspressive ordforrdd mest. Inden for denne eksperimentgruppe
(eksperimentgruppe 2) fandt man endvidere at antallet af konsultationstimer korrelerede
med bgrnenes receptive ordforrdd, mens antallet af timer brugt pd implementering af
strategierne i den daglige padagogiske praksis ikke viste sammenhang med bgrnenes
talesproglige kompetencer og laese- og skriveforudseetninger efter den padagogiske
efteruddannelse var afsluttet.

Konklusion. Resultaterne fra denne undersggelse peger i samme retning som andre studier
der har vist at paedagogisk efteruddannelse kan andre paedagogers adferd pa en made sé
det har en positiv effekt pa begrns sprogudvikling. En malrettet systematisk sproglig
intervention som MTP forer til vaekst i berns sprog. Desuden viste undersggelsen at
webbaseret individuel vejledning pdvirker kvaliteten af padagogernes interaktion med
bornene. Forskerne isolerede desuden fplgende faktorer som vigtige elementer i
succesfuld paedagogisk efteruddannelse: lobende stotte til peedagogen; fokus pa den
konkrete daglige praksis og de problemer der opstir; implementering af en standardiseret
protokol hvor paedagogen noterer egen praksis samt en feelles forstdelse af hvad formaélet
med den individuelle vejledning som i dette tilfzelde var observation af barn-voksen
interaktionen, er. Antallet af konsultationstimer korrelerede kun signifikant med
bernenes talesproglige kompetencer, men det er muligt at vejlederne fokuserede mere pa
talesproglige kompetencer i deres konsultationer end pa fx lydlig opmarksomhed.
Imidlertid kan man med sikkerhed sige at vejledning som en komponent af professionel
udvikling har en vis betydning. Interessant nok viste det sig ogsd at mere anvendelse af
videoeksemplerne ikke korrelerede med bernenes udvikling i forlgbet, men det kan
madske haenge sammen med at det ikke var lagt fast hvor tit peedagogerne skulle bespge
hjemmesiden og heller ikke hvor meget vaegt de skulle leegge pa videoerne. En vigtig
konklusion fra studiet er vigtigheden af aktivt at fremme paedagogernes anvendelse af

effektiv paedagogisk praksis frem for alene at ggre den tilgeengelig.
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| POWELL ET AL. (2010) undersggte ligeledes effekten af webbaseret individuel vejledning, men i

modseaetning til Mashburn et al. sammenlignedes individuel vejledning i dagtilbuddet med
webbaseret individuel vejledning med udgangspunkt i det samme paedagogiske
efteruddannelsesprogram. Den padagogiske intervention der byggede op programmet
Classroom Links to Early Literacy var rettet mod at forbedre paedagogernes brug af
evidensbaserede strategier der styrker beorns talesproglige kompetencer og laese- og
skriveforudsaetninger, iser lydlig opmaerksomhed og bogstavkendskab (se Fakta om
undersggelsen 36).

Efteruddannelsesforlgbet begyndte med et 2-dages kursus der instruerede i Classroom Links
to Early Literacy hvorefter paedagogerne enten modtog vejledning i dagtilbuddet eller
fjernvejledning via en hjemmeside. I forbindelse med den individuelle vejledning pa
stedet blev den enkelte paedagog observeret i 90 minutter ved hver vejledningsgang
efterfulgt af et mede pd 30 minutter hvor paedagogen fik feedback fra vejlederen. I
forbindelse med fjernvejledning via en hjemmeside sendte hver paedagog sin vejleder 15
minutters videooptagelser af aktiviteter (peedagogerne fik pa forhdnd treening i at lave
disse videooptagelser). Vejlederne brugte et sarligt softwareprogram der tillod dem at
velge og kommentere pd bestemte udsnit af videoen. Derefter blev den kommenterede
video sendt tilbage til peedagogen. Peedagogerne i denne gruppe havde ogsd via en
hjemmeside adgang til 97 instruktionsvideoer der viste de aktiviteter som de skulle lere,
197 sider tekst samt 33 artikler (paedagogerne der fik vejledning i dagtilbuddet, fik vist
nogle af videoerne pa vejlederens barbare computer, men havde i gvrigt ikke adgang til
det webbaserede materiale). P4 grund af tekniske problemer med manglende adgang til
internettet foregik den "webbaserede vejledning” via dvd’er der blev sendt frem og
tilbage.

For begge grupper var der 7 vejledningsgange over en periode pad 15 uger og vejledningen
fulgte et menster med observation-vurdering-kommentering hvor vejlederen havde fokus
pa en bestemt praksis som var aftalt pd forhdnd med paedagogen (fx paedagogens brug af
dbne spgrgsmal i forbindelse med dialogisk laesning) og baseret pd observation fik
paedagogen to former for skriftlig tilbagemelding: nemlig eksempler pa vellykket brug
samt anbefalinger til at forbedre praksis. Vejlederen henviste lgbende padagogen til
skriftligt materiale eller instruktionsvideoer der var seerligt relevante for den enkelte.

Denne undersggelse gjorde brug af et modificeret, vilkarligt udvaelgelsesdesign fordi de
amerikanske kommuner der samarbejdede med forskningsteamet kraevede at alle
padagogerne fik den samme form for instruktion i forbindelse med deres deltagelse i
projektet. Derfor deltog kontrolgruppens deltagere i to semestre selv om
interventionsperioden kun varede et semester (15 uger). Som fplge af dette blev nogle
deltagere tilfeeldigt placeret i kontrolgruppen hvor de ingen intervention modtog, og sa
tilfaeldigt flyttet til en af de to interventionsgrupper efter kontrolperiodens opher. Dette
modificerede design dannede derfor to datasaet hvor nogle af deltagerne deltog i begge
seet. I det forste datasaet blev en kontrolgruppe og en eksperimentgruppe (med begge slags
vejledning) sammenlignet, og i det andet dataseet blev de to eksperimentgrupper
sammenlignet.

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

137

| Fakta om undersogelsen 36

POWELL ET AL. (2010)

Mal: At undersgge effekten pad paedagogernes praksis og bernenes sprogtilegnelse af et
efteruddannelsesprogram der kombinerer traditionel undervisning og individuel
vejledning i dagtilbuddet vs. individuel webbaseret vejledning

Design: Tilfeeldig udvaelgelse

Kontrolgruppe + 2 eksperimentgrupper

Deltagere: N=88

Datasaet 1:

Kontrolgruppen: 31 padagoger

Eksperimentgruppen: 42

Datasaet 2:

Eksperimentgruppe 1: 43

Eksperimentgruppe 2: 45

759 barn

Interventionstype og laeengde: Peedagogerne i eksperimentgrupperne fik instruktion i
Classroom Links to Early Literacy. Undervisningen varede 2 dage. Peedagogerne i
eksperimentgruppe 1 fik individuel vejledning i dagtilbuddet (7 gang over en periode pa
15 uger), mens padagogerne i eksperimentgruppe 2 fik individuel webbaseret
vejledning (7 gang over en periode pd 15 uger).

Effektmal: Paedagoger: Peedagogers korrekt anvendelse af dialogisk leesning og andre
evidensbaserede aktiviteter (standardiserede test)

Born: Receptivt og produktivt ordforrdd, bogstavkendskab, skrive eget navn,

skriftsprogskoncepter, lydlig opmarksomhed (fonemblanding og bogstavrim)

Resultatet af undersggelsen viste at mens 98% af paedagogerne i den gruppe der fik
vejledning i dagtilbuddet, gennemfegrte interventionen i det anbefalede omfang, gjaldt
dette for 79% af paedagogerne der modtog webbaseret individuel vejledning. Med en
enkelt undtagelse kunne alle peedagoger anvende videoudstyret samt de webbaserede
faciliteter. Med hensyn til effekten af den paedagogiske intervention blev kontrolgruppen
sammenlignet med begge eksperimentgrupper, og forskerne fandt, at interventionen
havde en effekt pd brugen af strategier der understotter laese- og skriveforudsaetninger,
mens der ikke var gget brug af strategier der understotter ordforrddstilegnelsen eller
berns sprog i forbindelse med storre gruppeaktiviteter som samling eller fri leg.
Resultaterne hos bernene i eksperimentgruppen afspejlede disse forbedringer med
gevinster indenfor bogstavkendskab, bogkoncepter, skrivning og fonemblanding. Der var
ingen positive effekter med hensyn til bgernenes score i forbindelse med ordforrdd. Med
hensyn til effekten af de to former for individuel vejledning viste undersogelsen at de
padagoger der fik vejledning i dagtilbuddet, blev signifikant bedre i forbindelse med
strategier der understatter leese- og skriveforudsaetninger, men bgrn som havde
pedagoger der modtog webbaseret vejledning, scorede hgjere pa test af receptivt
ordforrdd og pd en af de test der maélte lydlig opmarksomhed.

Konklusion. Samlet set viste undersggelsen at den padagogiske intervention havde positiv
indflydelse pa paedagogernes brug af strategier der understotter lese- og
skriveforudseetninger hvilket medferte at bernene scorede hgjere pa test der méilte disse
feerdigheder. Den manglende effekt pd bornenes talesproglige kompetencer (i modsatning
til Wasik & Bonds intervention) kan enten skyldes at det begreensede omfang af
introduktionen til den paedagogiske intervention (2 dage) eller at den individuelle
vejledning skiftede fokus, dvs. nogle af strategierne blev maske ikke traenet nok til at
padagogerne kunne nd at leere dem. Selvom der var forskelle pa de to former for
individuel vejledning, vurderer forfatterne at brug af webbaseret individuel vejledning har
perspektiver som ber undersoges naermere.
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14 Afrunding

Vi har i det ovenstdende gennemgdet en reekke undersegelser der systematisk har
undersggt hvordan man bedst kan tilretteleegge efteruddannelsesprogrammer s de har
storst mulig effekt pd paedagogers daglige paedagogiske praksis, og dermed ogsd pa berns
sprogtilegnelse. Langt de fleste interventionsstudier er baseret pa dialogisk leesning, og 13
undersggelser, heriblandt flere af de nyere studier, kombinerede dialogisk leesning med
madlrettede indsatser, med eksplicit fokus pd enten ordforrdd eller lzese- og
skriveforudsaetninger. Som det kan ses i tabellen, er de studier gennemfert med foraeldre
og mens det kun i 10 studier var padagoger der udferte interventionen. 5 studier
undersggte desuden effekten af understgttende sprogstrategier i forbindelse med samtaler
i hverdagen, og alle disse interventioner var udfert af foraeldre. Naesten alle undersggelser
havde understottelse af talesproglige kompetencer som hovedmadl, men laese- og
skriveforudsetninger er ogsd blevet undersggt systematisk isar i det sidste drti. 11 studier
er baseret pa socialt udsatte foraeldre/bern, og i de fleste af disse studier var det paedagoger
der udferte interventionen. Mange af bgrnene i disse studier var sporligt forsinkede, men
de var ikke udvalgt til studierne pga. en identificeret sproglig forsinkelse. Kun 3 af 30
studier der beskrives neden for, har undersogt effekten af interventionen pad bern med
identificeret sproglig forsinkelse. 8 af de 30 studier har brugt instruktionsvideoer til at
instruere foreeldre ogfeller paedagoger i interventionen. Med fa undtagelser er alle studier
baseret pd amerikanske bgrn. Der er kun ét studie der er baseret pa danske bgrn (Jensen,
2005).

Efteruddannelsesprogrammerne har det feelles at de alle har staerke redder inden for
udviklingspsykologien og udviklingsvidenskaben (Educational science), og at de paedagogiske
interventioner der er blevet afprovet, bygger pa de indsatser og metoder der blev
introduceret til i forskningskortlaegningens del II. Det betyder med andre ord ogsi at de
padagogiske interventioner som efteruddannelsesprogrammerne har haft som mal at
kvalificere paedagogerne til, alle er forskningsbaserede. Derudover laver alle
efteruddannelsesprogrammer en eksplicit og steerk forbindelse mellem viden og praksis
og introducerer til konkrete padagogiske strategier der kan omsattes direkte i praksis.
Mange af undersggelserne har ligeledes adresseret de udfordringer som blev omtalt i
afsnit 12.2.1.

De gennemgdede efteruddannelsesprogrammer har undersggt forskellige elementer der
netop har sit udspring fra eksisterende forskning. Af seerlige elementer hvis effekt er
blevet evalueret, skal fremheves traditionel undervisning af meget forskellig varighed,
individuel vejledning med feedback til paeedagogen pa egen praksis, praksisrelaterede
hjemmeopgaver, lgbende monitorering af berns sproglige fremskidt som reaktion pd
sproglige indsatser samt ekstra gkonomiske midler til indkeb af supplerende materialer.

Efteruddannelsesprogrammerne som er blevet praesenteret i denne del, har i de fleste
tilfelde medvirket til endret paedagogisk praksis hos peedagogerne samt en gget
sprogudvikling der hvor effekten ogsa er blevet undersogt hos de involverede bern.
Felgende faktorer ser ud til at have haft en positiv indflydelse pd
efteruddannelsesprogrammernes effekt pd paedagogernes padagogiske praksis.

Alle efteruddannelsesprogrammerne har indeholdt en paedagogisk intervention som er
blevet prasenteret for pedagogerne i form af traditionel undervisning. Undervisningens
omfang pd tvars af studierne har veeret meget varieret fra 2 x 3 undervisningsdage
(Dickinson & Caswell, 2007) til 10 workshops per ar over 3 ir (Grace et al., 2007). Alt andet
lige peger undersggelserne pd at jo leengere efteruddannelsesforlgbene er, jo mere @ndres
padagogernes praksis. Dermed peger undersggelserne pd at lering underbygges hvis
efteruddannelsen strakker sig over en leengere periode.
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| Nar det kommer til hvad undervisningen skal indeholde for at kvalificere sprogarbejdet i

dagtilbuddene, har flere forskere peget pd at hvis padagogerne preaesenteres for en
konceptuel ramme for hvorfor ny teori og konkrete strategier/indsatser er vigtige pd en
madde sd den enkelte paedagog har mulighed for analyse og reflektoriske samtaler, har det
en positiv effekt pd padagogernes egen praksis. I neesten alle undersggelserne er
padagogerne samtidigt blevet praesenteret for de konkrete strategier/findsatser ved hjalp
af videooptagelser hvor disse anvendes i en autentisk kontekst, og dette har medvirket til
at understotte refleksionen og muligheden for at lgse problemer i fallesskab (det er dog
ikke i alle undersggelser at brugen af videobaseret materiale korrelerer med
pedagogernes efterfplgende brug af strategier, se fx Mashburn et al. undersggelse fra
2010). Samme undersogelse viste at det er muligt at gennemfore hele kursuselementet via
nettet. Introduktion til det evidensbaserede curriculum bag MyTeachingPariner blev
gennemfort via et gruppebaseret on-line kursus.

Ni af de 10 undersggelser har undersogt effekten af individuel vejledning der inkluderer
feedback pa padagogens egen praksis. Rationalet er at paedagogernes lering styrkes hvis
de modtager vedvarende individuel vejledning i forbindelse med deres egen paedagogiske
praksis. Ingen af de her beskrevne undersogelser er tilrettelagt pd en sidan made at
effekten kan separeres fra kursusdelen, men i Landry et al.’s undersggelse fra 2009 var det
muligt at male "merveaerdien” af individuel vejledning. Her skulle to eksperimentgrupper
monitorere bgrns sproglige udvikling, men kun den ene af de to grupper fik individuel
vejledning. De paedagoger der fik individuel vejledning, eendrede deres praksis mest og
“deres” born scorede hgjst pa effektmal.

Styrken ved individuelt malrettet vejledning ger det muligt at malrette efteruddannelsesprogrammer til
den enkeltes behov. I flere programmer modellerede vejlederne de konkrete strategier i
pxdagogens eget dagtilbud og gav efterfpolgende paedagogen feedback pd hendes egen
praksis der hvor den foregdr i virkeligheden. Derved bringes leringen her ind i den
enkeltes hverdag, og det giver mulighed for at fokusere pd de omrédder hvor den enkelte
padagog har serlig brug for understgttelse for at tilegne sig ny praksis. Direkte feedback
virker fordi det giver den enkelte deltager mulighed for at afprgve nye tilgange med
guidet stotte fra en vidensperson, og fordi undervisningen kan individualiseres til den
enkeltes behov hvilket iser er en fordel da det padagogiske personales forudszetninger
varierer meget. Interessant nok viste Mashburn et al. at denne individuelle praksis kan
foregd lige sd effektivt over nettet ved at den enkelte optager egen praksis og sender det
til en vejleder der giver bdde skriftlig og mundtlig feedback via nettet. Brugen af en
standardiseret protokol hvor paedagogen noterer egen praksis blev anvendt konstruktivt i
forbindelse med disse individualiserede vejledninger.

Hvor det i de gvrige studier drejede sig om en vejleder tilknyttet forskerne bag
undersggelserne, valgte Dickinson & Caswell (2007) at afpreve en model med en lokal
konsulent fra de deltagende paedagogers egen kommune der deltog i undervisningsforlgb,
men stod for den individuelle vejledning i paedagogens eget dagtilbud. Det var ikke muligt
pga. underspgelsens design at vurdere den seerskilte effekt af denne del af
efteruddannelsesprogrammet, men generelt var effekterne af dette program markante, og
forskerne traekker selv involveringen af den lokale konsulent frem som noget vaesentligt. I
samme underspgelse blev paedagogerne ogsd opfordret til at komme mere end én fra
samme institution for at have nogen at kunne stotte sig til lokalt. Netop adgangen til et
professionelt netveaerk (som her ogsd inkluderer individuel vejledning), styrker effekten af
efteruddannelsesprogrammer.

I samme undersggelse (Dickinson & Caswell, 2007) afprovede forskerne ogsi en anden
mulighed for at omsette teori til praksis. I denne undersggelse fik padagogerne fire
praksisopgaver hvor padagogerne skulle engagere bernene i en raekke aktiviteter der
havde til formdl at understotte et bestemt aspekt af barnets sprogtilegnelse, fore en
logbog over hver aktivitet og reflektere over bgrnenes og egne reaktioner i forbindelse

praksis der ggr en forskel



Forskningskortlegning - Sprogpakken.dk

140

med disse aktiviteter. Formdet var at hjeelpe padagogerne med at integrere den nye
forstdelse af berns sproglige udvikling med understgttende strategier der kan anvendes i
den daglige praksis, og i folge forskerne virkede dette efter hensigten.

Lebende vurdering af bgrnenes sproglige udvikling med det formal at give paedagogerne
konkret viden om hvordan effekten af den sproglige indsats er, blev afprgvet i to
forskellige undersopgelser (Grace et al., 2008 og Landry et al., 2009). Sddanne
monitoreringsrapporter er ofte meget korte og anvendes mange gange og skal hjelpe
paedagogen med at holde fokus. Landry et al.s studie var designet pd en sddan mdade at det
var muligt at konkludere at lgbende monitorering af bernenes sproglige udvikling (og
dermed reaktion pd interventionen) har en dokumenteret positiv effekt pi padagogernes
praksis og bernenes sprogtilegnelse.

Selvom det som det fremgik af afsnit 1.3, er ngdvendigt at tage en raeekke metodiske
forbehold med hensyn til resultaterne, viser de gennemgaede undersogelser samlet set at
pedagogisk efteruddannelse rettet mod at gge kvaliteten af den sproglige praksis i
dagtilbud, har en effekt ikke bare pa padagogerne, men ogsa pd bgrnenes sprogtilegnelse.
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